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Evaluación mediante rúbrica de las prácticas para mejorar el aprendizaje en la 
asignatura de Geofísica y Prospección Geofísica

Juan Luis Soler-Llorens, José Enrique Tent-Manclús, Nassim Y. B. Benabdeloued, José Juan 
Giner-Caturla y Juan José Galiana-Merino

Universidad de Alicante (España)
 
En la asignatura “Geofísica y Prospección Geofísica” (código 25534) del grado de Geología de la Uni-
versidad de Alicante, se realiza una práctica de campo consistente en la recreación de una campaña 
de toma de datos de sísmica de refracción. Para mejorar la asimilación de algunos conceptos teóricos, 
necesarios para la correcta realización y comprensión de la práctica, se vienen realizando desde el 
curso 2015-2016 dos nuevas prácticas orientadas a mejorar el aprendizaje en la asignatura de Geofí-
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sica y Prospección Geofísica descritas en Juan Luis Soler Llorens et al. (2016). El objetivo de estas 
nuevas prácticas es facilitar al alumnado la adquisición de cinco competencias: funcionamiento de 
un transductor, funciones que realiza un registrador sísmico, qué es la frecuencia de muestreo, cuales 
son las implicaciones prácticas del teorema de Nyquist y qué es el rango dinámico de un conversor 
analógico digital.

En este trabajo, se investigan las debilidades y fortalezas de las prácticas realizadas. El objetivo es la 
mejora continua del proceso educativo. Para conseguirlo se ha evaluado objetivamente la contribución 
de las nuevas prácticas a la adquisición de las competencias mencionadas por parte del alumnado, se 
han detectado fortalezas y debilidades y se han propuesto las medidas correctoras correspondientes.

Para llevar a cabo esta investigación, se ha evaluado mediante un cuestionario el conocimiento 
previo de los alumnos sobre los conceptos que versan las prácticas. Tras la realización de las prácticas 
se han comprobado los resultados obtenidos rellenando nuevamente el mismo cuestionario.

El cuestionario está formado por seis preguntas abiertas orientadas a la evaluación de las competen-
cias objetivo de las prácticas, además se incluye en el cuestionario una pregunta en la que el alumno 
indicará si posee conocimientos previos sobre el funcionamiento del software Matlab empleado en 
uno de los ejercicios. La evaluación del cuestionario ha sido llevada a cabo mediante una rúbrica de 
evaluación general, que permite calificar de forma objetiva si se ha conseguido adquirir la compe-
tencia y extraer conclusiones sobre la efectividad del proceso enseñanza-aprendizaje. Permitiendo 
valorar la necesidad de diseñar nuevas prácticas o realizar modificaciones en ellas en función de los 
resultados obtenidos. La rúbrica utilizada asigna una puntuación a cada pregunta entre los valores 
cero y cuatro siendo cero: “no hay respuesta”; uno: “respuesta no aceptable”; dos: “necesita mejorar”; 
tres: “respuesta competente” y cuatro: “la respuesta es completa”.

Los resultados obtenidos indican que mientras que en el test previo a la realización de las prácticas 
ningún alumno superó la prueba, en el test realizado posteriormente el 40% de los alumnos demostró 
haber adquirido las competencias necesarias para superarla.

El análisis de puntuación total obtenida para cada una de las preguntas, sugiere que las compe-
tencias asociadas a la realización de la práctica 1 han mejorado un 85% sobre la puntuación total 
obtenida en el test previo, mientras que para la práctica 2 las competencias no han sido asimiladas 
correctamente en un 60% de los casos. En esta segunda práctica se ha detectado una debilidad y es 
la falta de formación previa en el uso del software Matlab, dado que cerca de un 40% del alumnado 
manifestó no haber utilizado nunca esta herramienta, lo que ha dificultado que el alumno asimile co-
rrectamente las competencias durante el ejercicio. Como medida correctora se propone la realización 
de un breve seminario de introducción a Matlab previo a la realización de la práctica 2 que permita 
centrarse durante el desarrollo de la práctica en la asimilación de las competencias evitando así las 
interferencias que el desconocimiento de este software ha conllevado.

PALABRAS CLAVE: Geofísica, refracción sísmica, frecuencia de muestreo, teorema de Nyquist.
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Rúbricas para la evaluación del TFG en el grado en Nutrición Humana y 
Dietética: Valoración de los usuarios

Isabel Sospedra, Eva María Gabaldón, Cristina García, Natalia Albaladejo, José Antonio 
Hurtado, Antonio Oliver, Pedro Lax, María Soledad Prats, Ana María Santos y Eva Trescastro

Universidad de Alicante (España)
 
La introducción en el Sistema Europeo de Educación Superior conlleva diversos cambios en la es-
tructura clásica del aprendizaje, entre ellos destaca la importante transformación que ha sufrido la 
evaluación como elemento curricular, consecuencia de diferentes procesos de reforma educativa. La 
evaluación de las competencias necesarias para el ejercicio de una profesión ha cobrado gran im-
portancia y por ello es necesario introducir nuevos sistemas de evaluación que mejoren los métodos 
tradicionales. En el Grado en Nutrición Humana y Dietética (NHyD) de la Universidad de Alicante 
se instauró el curso pasado, para la asignatura trabajo fin de grado (TFG), un sistema de evaluación 
mediante rúbrica donde se recogen los aspectos evaluables y su peso en la puntuación global. Puesto 
que la asignatura TFG es una materia transversal de carácter multidisciplinar en la que están implica-
dos diversos departamentos es importante conocer y evaluar la utilidad de la herramienta propuesta. 
De acuerdo a lo expuesto anteriormente, el principal objetivo del presente trabajo es desarrollar un 
cuestionario que permita valorar el proceso de implementación de la herramienta de evaluación del 
TFG puesta en marcha durante el curso académico 2015/2016. Con esto se pretende conocer la opi-
nión de los usuarios y sus valoraciones para poder, en un futuro, implementar las mejoras necesarias 
que permitan conseguir un sistema de evaluación común y unificado para todos los departamentos y 
profesores participantes en la asignatura TFG. Para la elaboración del cuestionario de valoración se 
ha contado con la participación de un grupo de profesores del Grado en NHyD, todos ellos tutores del 
TFG y conocedores de la herramienta diseñada para la evaluación de dicha asignatura. Se han llevado 
a cabo reuniones periódicas con profesorado representante de los departamentos mayoritariamente 
implicados en la asignatura TFG. La metodología utilizada es de tipo cualitativo, incluyendo bús-
quedas bibliográficas sobre las herramientas actuales destinadas a la misma finalidad, así como sus 
adaptaciones a los objetivos y competencias descritas en la ficha ANECA de la asignatura. Además de 
esto, también se recopiló la información presente en la literatura a cerca de otros estudios destinados a 
la valoración por parte de los usuarios de rúbricas de evaluación. Tras el análisis de la documentación 
encontrada se procedió al diseño del cuestionario de valoración. Para el desarrollo del trabajo se han 
utilizado varias plataformas de elaboración de cuestionarios on-line y de tratamiento estadístico o de 
textos. El cuestionario se ha elaborado mediante la plataforma Google Drive de elaboración de cues-
tionarios on-line a través de Formularios de Google. El cuestionario elaborado está compuesto por 15 
preguntas de diferente tipología, incluyendo preguntas cerradas con dos posibilidades de respuesta: 
Si y No; preguntas cerradas valoradas con una escalada de Likert del 0 al 5; y preguntas de respuesta 
abierta, que permitan recoger las valoraciones críticas no contempladas en las preguntas cerradas.

El cuestionario ha sido distribuido a todo el profesorado tutor o tribunal de la asignatura que, 
durante el curso anterior, utilizó la rúbrica de evaluación del TFG. Se espera una alta tasa de parti-
cipación. El trabajo presentado se encuentra en la fase de recogida de datos por lo que no se pueden 
establecer todavía conclusiones, aunque se espera que las respuestas recogidas de los participantes del 
cuestionario sean de utilidad para la mejora de la herramienta de rúbrica utilizada en la evaluación de 
los estudiantes de TFG del grado en NHyD.
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PALABRAS CLAVE: Valoración, rúbrica de evaluación, competencias, Trabajo Fin de Grado, Nu-
trición Humana y Dietética.

❖ – ❖ – ❖

Learning English is hard! Perspectives and realities of first year Primary 
Education Degree students

María F. Tabuenca Cuevas y Javier Fernández Molina

Universidad de Alicante (España)
 
It is often stated that English is an “unresolved issue” in the Spanish Education system however, the 
importance of having a minimum level of English language competence is evident. One study points 
out that Spain is one of the top countries in the world for Cambridge exam centres (Cambridge, 2015a). 
Another recent study by Cambridge (2015b) revealed that 77% of those surveyed between the ages of 
16-24 thought that in order to find a job, it was more important to speak English than to have a university 
degree. The introduction of English at all levels of education from Early Childhood to Secondary in 
Spain (Eurostat, 2013) highlights the priority of English in the curriculum. In fact, nowadays, students in 
the Comunidad Valenciana who finish Bachillerato should have a B1 level of English. As the importance 
of English in the curriculum is undeniable, especially for future Primary Education teachers, a study 
was proposed to take a closer look the following issues: student experiences of learning English, their 
attitudes toward the English language, their knowledge of an English B1 level based on the Common 
European Framework of Reference (CEFR) and lastly, the language level of first year Primary Education 
degree students. The idea was to help students realize where they are in their English language devel-
opment and make them aware of their attitudes and stumbling blocks to encourage them to continue 
progressing in their English language competence. Three groups of students (a total of 126 students) on 
the Didáctica del Inglés course at the University of Alicante participated in the study during this year 
(2016-17) which was divided into three phases. The first two phases were done in the same class session, 
the third phase was done in one session three weeks later. The first phase was an open questionnaire 
with six questions on issues such as: attitudes and experiences on learning, the implications of having 
a CEFR B1 level and the CEFR level they need to be able to teach in the future and lastly, if they had a 
language certification from an organisation such as Cambridge or Trinity. In the second phase, students 
who did not have any certification (98 students) were asked to take a sixty question multiple choice test 
that covered grammar, vocabulary and sentence word organisation based on the English language cur-
riculum up to and including third year of ESO. The third phase was a discussion in groups of their test 
results and an in depth look at the answers to the six open-ended questions. Almost 76% of the students 
failed the multiple choice test. The group discussions showed that many students had an ambivalent 
or even negative attitude towards learning English and many stated that the only reason for learning 
English was to be able to get a job. In addition, their English language learning experiences were often 
expressed negatively. Students, in almost all cases, were unaware of the correlation between the CEFR 
B1 level and the implication for language competence. In conclusion, it can be said that it is essential for 
future Primary Education teachers to become aware of their language competence using the CEFR as 
a framework. It is also necessary for them to overcome previous set attitudes about learning English in 
order to further develop their English language competence to teach in English in the future.

278 XARXES-INNOVAESTIC 2017. Llibre d’actes / REDES-INNOVAESTIC 2017. Libro de actas. ISBN: 978-84-617-8972-6



KEY WORDS: English, CEFR, attitudes, language competence.

REFERENCIAS

Cambridge (2015a). Exam Recognition Infographic. Retrieved from: http://www.cambridgeenglish.
org/images/exam-recognition-infographic.pdf

Cambridge (2015b). Cambridge Monitor. Retrieved from: http://www.cambridge.es/nosotros/cam-
bridge-monitor/millennials-2015

Eurostat (2013). Foreign language learning statistics. Retrieved from: http://ec.europa.eu/eurostat/
statistics-explained/index.php/Foreign_language_learning_statistics

❖ – ❖ – ❖

Implementación de nuevas metodologías de evaluación continua para la 
adquisición y evaluación de competencias

Isabel M. Vigo, Mado Sempere, M. Carmen Martínez-Belda, Tomás Baenas, Santiago Belda y 
Mario Trottini

Universidad de Alicante (España)
 
En los últimos años la innovación tanto en la metodología docente como en el sistema de evaluación 
es un tema que ha ganado gran importancia. En particular, en las asignaturas de Matemáticas con un 
carácter eminentemente práctico, el sistema de evaluación ha debido reformularse para adaptarse a las 
nuevas circunstancias. En el sistema de educación superior actual, la evaluación adquiere una nueva 
dimensión dentro de la metodología docente, sin ir más lejos la normativa vigente de la Universidad 
de Alicante exige un porcentaje mínimo del 50% de la calificación basado en la evaluación continua, 
lo que nos ha llevado a replantearnos los sistemas clásicos de evaluación que se centraban en la etapa 
final del aprendizaje, y que podían dar lugar a un enfoque equivocado por parte del alumno que 
estudiaba para aprobar más que para aprender. Desde la puesta en marcha de los títulos de Grado 
se han implementado distintas metodologías que se han ido poniendo en práctica año tras año, in-
corporando nuevos elementos de evaluación y reformulando aquellos aspectos de los ya existentes 
que eran susceptibles de mejora. Uno de los objetivos que se persigue, y que ha prevalecido a la 
hora de definir los distintos elementos que conforman el sistema de evaluación, es que éste sitúe al 
alumno en el centro del proceso de aprendizaje incentivando que el trabajo diario del alumno forme 
parte del proceso de aprendizaje y consecuentemente de la evaluación del mismo. En particular, en el 
presente curso académico, 2016-2017, se han introducido en la asignatura de Cálculo Numérico II, del 
Grado de Matemáticas en la Universidad de Alicante, nuevos elementos en los criterios de evaluación 
de la asignatura con esta finalidad. Estas modificaciones conllevan una reformulación del diseño y 
desarrollo de las actividades formativas. En particular cabe destacar la sustitución de la entrega de 
los proyectos de prácticas, que se siguen realizando en grupos reducidos de dos o tres personas, por 
controles a la finalización de los mismos. Estos controles se realizan de forma individual, si bien 
las prácticas se han desarrollado en grupo, y consisten en realización de pruebas que demuestren el 
dominio del contenido de la práctica realizada por su grupo. Dichas pruebas se realizan durante la 
clase y siempre siguiendo las directrices que marque el profesor. Entre las actividades que conforman 
la prueba, también se incluye la resolución de algún problema específico propuesto por el profesor, 
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utilizando para ello la práctica elaborada por el grupo. De este modo, se obtiene un criterio objetivo 
de la implicación real de cada alumno individualmente en el desarrollo de las prácticas que se realizan 
en grupo, facilitando una evaluación más efectiva del nivel de competencias adquiridas de forma 
individual sobre los contenidos de las prácticas que se elaboran de forma colectiva. En este trabajo se 
presenta con detalle la metodología propuesta, situándola en el contexto de la asignatura donde se ha 
implementado, y se realiza un análisis de la misma a partir de los resultados académicos obtenidos y 
las dificultades encontradas.

PALABRAS CLAVE: Evaluación Continua, metodologías docentes, métodos numéricos.
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El seguimiento de la calidad en las titulaciones e-learning y b-learning de la 
Universidad Nebrija

Cristina Villalonga Gómez y Patricia Ibáñez Ibáñez

Universidad Nebrija (España)
 
El trabajo que se expone en este congreso se basa en la experiencia desarrollada por el departamen-
to de formación online y semipresencial de la Universidad Nebrija, Global Campus Nebrija. Este 
departamento nació en el 2012 como respuesta a las nuevas modalidades de enseñanza-aprendizaje 
e-learning y b-learning adaptando su filosofía académica de la Universidad Nebrija a la enseñanza 
online y semipresencial. Dicha filosofía se fundamenta en el desarrollo de competencias y habilidades 
y está orientada hacia el aprendizaje práctico con una metodología docente interactiva y participativa. 
Dicho modelo ha sido implementado por Global Campus a la formación a distancia de la Universidad, 
poniendo en el centro del proceso al estudiante y su aprendizaje y siempre manteniendo la calidad de 
dichos procesos. Con la finalidad de mantener esta calidad, se crea un instrumento de seguimiento in-
terno denominado Check List, con un conjunto de indicadores concretos que se aplican a los tres ejes 
de la actividad docente: 1) Actividad Académica; 2) Actividad metodológica y 3) Gestión. De manera 
más concreta, la Check list Académica se centra en aspectos relacionados con la propia materia. Se 
analizan la guía de la asignatura, la agenda, los materiales docentes, las encuestas de estudiantes, 
entre otros. En el caso de la Check list Metodológica, se tienen en cuenta los métodos aplicados, 
es decir, el cómo se imparten las materias. En esta categoría se estudia la tecnología educativa, las 
sesiones síncronas, la participación en las actividades de Global Campus Nebrija así como algunos 
puntos coincidentes con la Check List Académica (agenda, contenidos académicos, actividades for-
mativas, entre otros, pero desde el punto de vista metodológico). Por último, la Check list de Gestión 
se centra en un profundo análisis de los contenidos; el flujo comunicativo con la gestora de programa, 
la planificación y programación de la asignatura y las sesiones síncronas. El análisis de este instru-
mento de seguimiento se aplica al ejercicio docente del profesorado que imparte docencia en cada 
una de las titulaciones e-learning y b-learning. Las dos personas figuras encargadas de realizar este 
seguimiento son, por una parte, la dirección académica la cual es la persona responsable, a nivel aca-
démico, de la titulación y cumplimenta la Check list académica; y por otro lado, la gestora e-learning, 
cuya función es de apoyo al profesorado y alumnado de las titulaciones online y semipresenciales en 
Global Campus y, por lo tanto, encargada de realizar las Check list metodológica y de gestión. Para 
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la cumplimentación de estas Check List, se lleva a cabo un análisis de la actividad docente basada en 
la observación guiada, indicando las valoraciones de “apto” o “no apto” en cada indicador. También, 
en el caso que sea necesario, puede atribuirse “no aplica” en función de si el análisis es pertinente o 
no en función del tipo de programa y/o perfil del estudiante. Para terminar este trabajo, destacar que 
este análisis se realiza al inicio y finalización de cada asignatura con la finalidad de detectar aspectos 
a mejorar y, por lo tanto, asesorar al profesorado en dichas mejoras.

PALABRAS CLAVE: Seguimiento, calidad, e-learning, b-learning, metodología.
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La adaptación curricular: problemas y propuestas de mejora

Miguel Basterra Hernández y Alicia Fernández-Peinado Martínez

Universidad de Alicante (España)
 
Tradicionalmente, la accesibilidad e igualdad de oportunidades ha sido un objetivo fundamental en 
la ordenación de los Estudios de Educación Superior, de modo que a lo largo de los años, se han ido 
estableciendo diversos mecanismos con la finalidad de garantizar dicha meta. En este sentido, el 
Estatuto de Estudiantes de la Universidad de Alicante reconoció la adaptación curricular como un 
derecho específico del alumnado que acreditase la condición o situación de discapacidad, necesida-
des específicas de apoyo educativo, deportista de élite, víctima de violencia de género, maternidad, 
atención a dependientes y actividad laboral. En cumplimiento de este compromiso, el último paso 
dado por la Universidad de Alicante ha sido la implementación del denominado procedimiento de 
adaptación curricular. Como se sabe, con esta técnica se pretende proporcionar al alumnado en su 
diversidad una estrategia educativa que permita su acceso y promoción al currículum ordinario al 
tiempo que garantice la adquisición de las competencias profesionales y los contenidos académicos 
que establecen los títulos universitarios y que habilitan para el ejercicio profesional. Pues bien, para 
hacer posible la adaptación curricular se ha llevado a cabo diversas medidas. En primer lugar, se 
elaboró un reglamento en el que se regulan todos los aspectos relevantes: supuestos admitidos, agen-
tes implicados, tipos de adaptaciones curriculares, principios de actuación, procedimiento a seguir 
etc. Y, en segundo lugar, para facilitar la operatividad, a través de UACloud, se creó un programa 
informático a través del cual se tramita el procedimiento. Sin cuestionar las bondades pretendidas 
por este mecanismo, lo cierto es que la puesta en marcha del sistema de adaptación curricular en el 
curso académico 2016-2017 ha dado lugar a no pocos problemas cuyo origen responde, además de 
a las dificultades que siempre se derivan de toda nueva experiencia, principalmente a dos causas. 
En primer lugar, en unos casos, el problema ha derivado de la propia regulación; como por ejemplo, 
ocurre en relación a los supuestos que dan derecho a la adopción curricular, cuya dicción resulta en 
algunos casos indeterminada. Y, en segundo lugar, en otros casos la problemática parte de la falta de 
correspondencia entre la regulación y las posibilidades operativas del programa informativo mediante 
el cual se ha de tramitar el procedimiento de adaptación curricular. Tras el primer año de experiencia, 
abordar los problemas que la implantación del procedimiento de adaptación curricular ha generado 
y las soluciones adoptadas en cada caso resulta necesario a fin de mejorar la experiencia de cara a 
un futuro. Y justamente, la comunicación que se propone tiene dicha finalidad. Para ello, en primer 
lugar, se detectaran y sistematizarán los diferentes dificultades que la aplicación del sistema de adap-
tación curricular ha generado. En segundo lugar, se expondrán y analizarán las distintas soluciones 
habilitas al efecto. Y, por último, como conclusiones, se tratará de ofrecer un conjunto de propuestas 
para mejorar el sistema de adaptación curricular. Por último, conviene señalar que el análisis se ciñe 
únicamente a los problemas detectados en las asignaturas impartidas por el profesorado adscrito al 
Departamento de Derecho del Trabajo y Seguridad Social de la Universidad de Alicante, al que están 
adscritos los comunicantes.

PALABRAS CLAVE: Adaptación curricular, discapacidad, dependencia, necesidades específicas, 
maternidad, violencia de género, deportista de élite.
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Adaptación curricular de las Prácticas de Botánica al alumnado con 
discapacidad visual

Manuel B. Crespo Villalba, Mª Ángeles Alonso Vargas, Mario Martínez-Azorín, Joaquín Moreno 
Compañ, Alejandro Terrones Contreras y José Luis Villar García

Universidad de Alicante (España)
En el marco del reglamento de la Adaptación Curricular existente actualmente en la Universidad de 
Alicante (UA), se entiende ésta como una estrategia educativa que permite al alumnado su acceso 
y promoción al currículum ordinario, al tiempo que garantiza la adquisición de las competencias 
profesionales y los contenidos académicos que establecen los títulos universitarios y que lo habilitan 
para el correcto ejercicio profesional. Pero la realidad cierta de la mayoría de los grados de nuestra 
universidad, y de las asignaturas que en ellos se incluyen, es que estas adaptaciones curriculares para 
el alumnado discapacitado se realizan de modo individual y de manera puntual. Como norma general, 
únicamente se ponen en marcha adaptaciones curriculares a demanda del alumnado (y planteadas 
casi a la carta), sin que, en la mayor parte de los casos, se disponga de recursos y programación ad hoc 
para cubrir con eficacia las necesidades de los solicitantes, con el fin de que éstos puedan alcanzar con 
éxito las competencias y destrezas necesarias para el ejercicio profesional. Desde el área de Botánica 
del Departamento de Ciencias Ambientales y Recursos Naturales de la UA, se ha contemplado la 
necesidad de realizar un proyecto educativo con una programación enfocada a atender la diversidad 
funcional del alumnado, y adecuar el currículo de las prácticas de la asignatura Botánica a los dife-
rentes ámbitos de las posibles discapacidades.

De entre las discapacidades que dicha normativa recoge, se ha iniciado este proyecto comenzan-
do a trabajar en las físicas y sensoriales, en particular las visuales. Cada una de ellas tiene unas 
características y problemática concretas que hacen que las adaptaciones curriculares tengan que ser 
completamente diferentes en cada uno de ambos campos. Por ello, en esta presentación se expone 
el trabajo realizado por los miembros del área de Botánica para adecuar algunas de las prácticas de 
laboratorio al colectivo de personas invidentes. Para ello se ha contado con el asesoramiento de algu-
nas asociaciones de discapacitados visuales y ciegos, y con la ayuda de la Universidad de Alicante a 
través del Centro de Apoyo al Estudiante (CAE).

En esta ocasión se ha realizado la puesta en marcha de prácticas de laboratorio adaptadas a alum-
nos discapacitados visuales y ciegos, para comprobar su grado de efectividad en la consecución de las 
competencias que se establecen en la asignatura, para en adelante extenderlas al resto de asignaturas del 
área de Botánica. El objetivo principal de las actividades propuestas para adaptación ha sido producir o 
seleccionar unos materiales vegetales concretos (ya sean estructuras vivas o desecadas, partes prensadas 
o maquetas desmontables), que presenten características de textura, tamaño, olor y sabor bien definidos; 
con ello se pretende conseguir por parte de alumnos con discapacidades funcionales una identificación 
satisfactoria de las estructuras y grupos vegetales en estudio. Las prácticas se han realizado contando 
con las instalaciones existentes en el laboratorio de Biología Vegetal (Botánica) del Departamento de 
Ciencias Ambientales y Recursos Naturales de la UA, utilizando también las posibilidades educativas 
que nos ofrecen las zonas ajardinadas y parterres del campus de San Vicente del Raspeig.

PALABRAS CLAVE: Adaptación curricular, Botánica, ceguera, discapacidad visual, prácticas de 
laboratorio.

❖ – ❖ – ❖
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Atención a estudiantes con discapacidad en la Universidad

María Yolanda González Alonso, María Ángeles Martínez Martín y María Natividad de Juan 
Barriuso

Universidad de Burgos (España)
 
El acceso de las personas con discapacidad a la educación superior es una situación cada vez más fre-
cuente. La ausencia de discriminación por discapacidad y las medidas de acción positivas aplicadas 
para evitar o compensar las desventajas de una persona con discapacidad, han ido empujando hacia 
niveles educativos superiores a personas que hace años ni siquiera se lo planteaban. Actualmente la 
Universidad de Burgos cuenta con 100 estudiantes con alguna discapacidad, siendo cada vez más 
visible su presencia en el ámbito universitario.

Desde 2002, la Universidad de Burgos, ofrece atención especializada a los estudiantes con disca-
pacidad, se creó la Unidad de apoyo a estudiantes con discapacidad con el fin de promover acciones 
para favorecer que todos los miembros de la Comunidad Universitaria que presenten necesidades 
especiales o particulares asociadas a la discapacidad dispongan de medios, apoyo y recursos que 
garanticen la igualdad real y efectiva de oportunidades. Está claro que todos los estudiantes con 
discapacidad deberían recibir los ajustes necesarios, el apoyo y la atención para participar en los 
estudios universitarios.

El objetivo de este trabajo es analizar la situación actual del alumnado con discapacidad en la 
Universidad de Burgos y ofrecer algunas propuestas de mejora para una la atención de calidad.

Desde un enfoque de derechos humanos, entendemos la discapacidad como una expresión de la 
diversidad de los seres humanos que enriquece la sociedad, y la educación es un derecho funda-
mental.

Los resultados obtenidos en los servicios prestados por la Unidad de apoyo a estudiantes con disca-
pacidad son un 100% de coordinación con los centros de enseñanza secundaria contactados, un 100% 
en cuanto a la gestión de las necesidades de accesibilidad de los entornos construidos y virtuales en 
coordinación con otros servicios, la información, orientación, asesoramiento y apoyo personalizado 
al alumnado con discapacidad que lo han demandado ha sido del 100% con un 90% de solicitudes 
atendidas y la sensibilización y formación a la comunidad universitaria sobre temas vinculados a la 
discapacidad que lo ha solicitado ha sido del 100%, consiguiendo un grado de satisfacción del 1 al 5 
de 4 puntos.

Se ha comprobado que la discapacidad no depende tanto del déficit orgánico de cada uno, sino 
de su interrelación con el entorno físico, social y cultural que le rodea. Por eso se debe visibilizar a 
todos los estudiantes como ciudadanos capaces de aprender y hacer que formen parte del colectivo 
universitario y se sientan bienvenidos y seguros para alcanzar con éxito sus objetivos y formar al 
profesorado en valores realizando acciones específicas.

Los estudiantes son un colectivo de riesgo y desarrollar programas preventivos desde la Univer-
sidad es la mejor forma de obtener resultados positivos. En el caso de las personas con discapa-
cidad se enfrentan a barreras cuando intentan acceder a la Universidad, barreras arquitectónicas, 
de actitud y falta de flexibilidad en el curriculum que hacen difícil disfrutar de su derecho a la 
educación de calidad. Se debe trabajar en todos los ámbitos de la Universidad desde la atención in-
dividualizada, la investigación, la formación, la transmisión de conocimientos y la sensibilización 
en discapacidad.
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PALABRAS CLAVE: Igualdad de oportunidades, derechos, calidad, accesibilidad, estudiantes uni-
versitarios con discapacidad.

❖ – ❖ – ❖

 Necesidades formativas del profesorado universitario en la atención del 
alumnado con discapacidad en la Universidad

Gonzalo Lorenzo Lledó

Universidad de Alicante (España)
 
La Universidad Española se encuentra inmersa en un reto cada vez más próximo como es la plena in-
clusión de todo su alumnado para evitar que el contexto universitario sea discapacitante. Atrás quedan 
prácticas segregadoras y de exclusión que han caracterizado la totalidad de la historia del colectivo 
en el que se enmarca la discapacidad. El papel de los organismos internacionales en el camino hacia 
la inclusión ha hecho posible un aumento de la concienciación por todo el mundo de la necesidad de 
hacer extensible la educación a todos. El reconocimiento de la flexibilidad y diversidad curricular en 
la legislación educativa universitaria supone una aceptación de la heterogeneidad existente entre el 
alumnado universitario. La Ley Orgánica 4/2007, de 12 de abril (LOMLOU), establece en su Preám-
bulo “el impulso de políticas activas para garantizar la igualdad de oportunidades a las personas 
con discapacidad”. La disposición adicional vigésima cuarta, bajo el título “De la inclusión de las 
personas con discapacidad en las universidades” presenta una serie de consideraciones previas para la 
elaboración de planes destinados a las personas con necesidades educativas especiales en el contexto 
universitario. Se establecerá asimismo que ”las universidades promoverán acciones para favorecer que 
todos los miembros de la comunidad universitaria que presenten necesidades especiales o particulares 
asociadas a la discapacidad dispongan de los medios, apoyos y recursos que aseguren la igualdad real 
y efectiva de oportunidades en relación con los demás componentes de la comunidad universitaria”. 
Como consecuencia de ello, es necesario diseñar un protocolo de actuación que contemple el ingreso, 
la permanencia y la salida profesional del alumnado universitario con diversidad funcional asociada a 
discapacidad. Desde esta premisa es prioritario acometer estudios y actuaciones para la consecución 
de la igualdad de oportunidades en la participación de los aprendizajes en el contexto universitario 
del alumnado con discapacidad. Por ello, el presente estudio está enmarcado dentro del Programa de 
REDES-I3CE de Investigación en docencia universitaria, del Vicerrectorado de Calidad e Innovación 
Educativa y el ICE de la Universidad de Alicante, “Medidas de Atención a la diversidad funcional 
en la Universidad: Orientaciones y propuestas”, planteándose como objetivo conocer las necesidades 
formativas del profesorado universitario en relación a la atención del alumnado con discapacidad. 
A través de un estudio descriptivo con metodología de encuesta, mediante la técnica de muestreo 
no probabilístico intencional, los participantes se han conformado con 313 profesores y profesoras 
de universidad (112 hombres y 201 mujeres) pertenecientes a las distintas ramas de conocimiento y 
categorías profesionales. Para la recogida de información se ha utilizado el cuestionario, diseñado ad 
hoc “Alumnado con Discapacidad en la Universidad” (ADU). Los estadísticos descriptivos y análisis 
multivarianza, han dado como resultados una presencia significativa de alumnado con discapacidad 
en la universidad (alrededor del 25% en discapacidades físicas y sensoriales). Como datos significati-
vos, señalar que más de la mitad del profesorado (73,8%) no ha asistido a cursos de formación sobre 
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discapacidad, ni siquiera cuando se da una dilatada experiencia profesional. Además, la mayoría del 
profesorado está de acuerdo en el desconocimiento de las necesidades educativas de este alumnado 
(22%) o muy de acuerdo (15%). De la misma manera, la mitad el profesorado encuestado está de 
acuerdo (24.6%) o muy de acuerdo (25.6%) en el desconocimiento del significado de inclusión edu-
cativa. A la luz de los resultados y ante la normativa legislativa actual se justifica la necesidad de 
formación específica en nuevas herramientas metodológicas para el profesorado en la atención a las 
necesidades educativas de apoyo al estudiante universitario.

PALABRAS CLAVE: Educación inclusiva, diversidad funcional, discapacidad, formación.

❖ – ❖ – ❖

Percepción de la violencia de género y necesidad de cambo cognitivo

Carmen Mañas Viejo, María Molines Alcaraz, Alicia Martínez Sanz, Mar Esquembre Cerdá, 
Nieves Montesinos Sánchez, José Manuel García Fernández y Raquel Gilar Corbí

Universidad de Alicante (España)
 
“Mi marido me pega lo normal” (Lorente, 2003) es el título de una obra que difundió, claramente, la 
interiorización colectiva de la desigualdad de género que revela su lado más trágico en las relaciones 
de pareja. Tras casi quince años son muchos los estudios que se han realizado con el propósito de 
identificar factores de riesgo y de protección a nivel físico, cognitivo, socioemocional y afectivo, 
que permitan explicar su pervivencia e intervenir con mayor eficacia en su prevención y tratamiento 
en todos sus vértices: estructural, cultural y psicológico. En esta línea y desde esta Red publicamos 
“Exploración de la violencia en las relaciones de pareja de jóvenes universitarias/os” (2012) utilizando 
un test de cribado fácil y rápido, que ha sido muy difundido en el ámbito de la enseñanza secundaria 
obligatoria a nivel nacional y cuyo objetivo es detectar, a través de diez preguntas para él y diez para 
ella, si se ejerce o sufre mucha, poca o nada de violencia en la relación de pareja que se mantiene 
o se ha mantenido por última vez. En este momento estamos trabajando, en el marco de una tesis 
doctoral, en la validación de una herramienta que nos permita ir más allá del cribado y nos aproxime 
a concretar el tipo y la frecuencia de conductas y actitudes que ambos sexos, en su relación de pareja, 
identifican y perciben, o no, como violentas. Y es en el marco de esta investigación que queremos 
detenernos a analizar en profundidad y de forma integradora los resultados de seis estudios que abor-
dan la percepción de la violencia de género en las relaciones de pareja, amplificando el enfoque no 
sólo a jóvenes, también a aquellos encargados de formales y a la población en general. Con el estudio 
que presentamos, tenemos un doble objetivo. Por una parte apoyar la construcción y validación de la 
herramienta en la que estamos trabajando, y por otra parte identificar aquellos aspectos que requieren 
de un cambio cognitivo en la estructura y organización del proceso de socialización a través de la 
educación. Los estudios seleccionados se centran de manera prioritaria en la exploración y el análisis 
de la percepción de la violencia de género. Nos interesa analizar tanto los datos cuantitativos como los 
cualitativos con el fin de buscar tendencias y patrones de actuación. En los seis estudios seleccionados 
los datos se han obtenido de la posición en la que los sujetos se sitúan o posicionan frente a un ítem en 
un continuum tipo escala Liket. Hemos seleccionado dos investigaciones, con una muestra de más de 
400 sujetos (n> 400), realizadas con el mismo instrumento en distintas poblaciones de adolescentes 
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y jóvenes en el contexto universitario, jóvenes formados. Otros dos estudios están centrados en la 
percepción de la violencia de género en el profesorado, con muestras que superan los 300 sujetos 
(n>300) y los dos últimos son macro-encuestas realizadas a nivel nacional y europeo, respectivamen-
te, y con una muestra mayor de 2000 sujetos (n> 2000) en población general. Del estudio y análisis 
de sus datos cuantitativos y cualitativos esperamos poder establecer concordancia entre indicadores 
de riesgo, sexo y percepción. Como conclusión, esperamos proporcionar orientaciones concretas en la 
formación del profesorado que impulsen y favorezcan el cambio cognitivo necesario para que ambos 
sexos realicen un proceso de socialización en equidad, con respeto y dignidad.

PALABRAS CLAVE: Percepción, violencia de género, cambio cognitivo.
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❖ – ❖ – ❖

Conservatorio superior de danza de Alicante: camino de apertura hacia la 
inclusión social desde la formación del profesorado de danza

Teresa Neira Rodríguez y Elvira Torregrosa Salcedo

Conservatorio superior de danza de Alicante, Instituto superior de Enseñanzas artísticas de la 
Comunidad Valenciana (España)

 
La danza es una disciplina artística que desde las últimas décadas amplía su ámbito de actuación 
más allá del contexto profesional; vinculada hacia una perspectiva lúdico-educativa, terapéutica y 
de inserción social. Esta realidad social es percibida desde la propuesta curricular para la Educación 
superior en danza que se realizó en Alicante desde un grupo de investigadores del Conservatorio 
superior de danza de Alicante, CSDALICANTE, (Gil, Neira, Ñeco y Torregrosa, 2005). No obstante, 
el desarrollo legislativo final (Decreto 632/2010, de 14 de mayo) no contempla en profundidad esta 
alternativa formativa para los futuros docentes, ciñéndose al ya conocido ámbito profesional de la 
docencia, coreografía e interpretación. En este sentido, atendiendo a la relevancia actual sobre la 
inclusión social, dentro de las Enseñanzas artísticas superiores (EEAASS), como eje vertebrador de la 
atención a la diversidad, el multiculturalismo y la convivencia social, y posicionándonos con Naicker 
et al. (1996, citado en Parra Dussan, 2010) que considera que la educación inclusiva va más allá de 
la transformación de las instituciones, los centros educativos o conservatorios de danza, es decir, 
como parte de una construcción filosófica, un sistema de creencias y valores, más que una simple 
acción en si misma donde un enclave imprescindible de este sistema de creencias es competencia y 
responsabilidad del profesorado. Algo que comprobamos desde el CSDALICANTE, ya que inmersos 
en esta inquietud y de forma indirecta esta realidad ha tenido presencia desde los Trabajos fin de 
título (TFTs), bajo el paraguas del itinerario socio-educativo y del bienestar, en centros de Prácticas 
externas, en actividades de colaboración escénica y recientemente con la experiencia realizada en 
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las jornadas de la semana de la danza con una clase configurada con alumnado de Asociación pro-
discapacitados psíquicos de Alicante (APSA) y del CSDALICANTE desde la implementación de la 
tesis doctoral Optimización del movimiento Pro-M de Ñeco Morote (2014). Lo que pone en evidencia 
como emerge de forma natural la necesidad de abordar la formación sobre la inclusión social en este 
centro, tanto desde el sector docente como desde el alumnado.

En este escenario se inicia un camino de apertura hacia la inclusión social a través de un proyec-
to de innovación puesto en práctica desde la comunidad de aprendizaje del CSDALICANTE que 
apuesta por la igualdad educativa, fomentando los valores de solidaridad y cooperación. Por ello, 
estamos inmersos en un proceso de investigación cuya finalidad pasa por determinar la situación real 
y emergente de la inclusión social en los conservatorios de danza, así como, promover la formación 
del profesorado para atender las necesidades que demanda la sociedad ante este hecho educativo. Esta 
comunicación se centra en analizar la figura de la inclusión social en los centros educativos de danza 
de la Comunidad Valenciana. En consecuencia nos adentramos por un proceso descriptivo, mediante 
el uso de un cuestionario semi-estructurado, desde el que se está realizando la recogida y análisis de 
datos cualitativos, para detectar la presencia y tratamiento actual de la discapacidad y atención a la 
diversidad a través de la inclusión social en las aulas de danza.

PALABRAS CLAVE: Inclusión-social, danza, discapacidad.
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Flipped classroom como metodología para el b-learning en la Enseñanza Superior

R. Roig-Vila (Coord)1, C. Flores Lueg2, C. Alberola Robles3, J. D. Álvarez Teruel1, J. E. Blasco 
Mira1; S. Grau Company1, A. Lledó Carreres1, E. López Meneses4, A. Lorenzo Lledó1, G. Lorenzo 
Lledó1, M. Martínez Almira1, S. Mengual-Andrés5, J. Mulero González1, L. Segura Abad1 y A. 
Vilaplana-Camús1

1 Universidad de Alicante (España)
2 Universidad del Bío-Bío (Chile)
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3 Conservatorio Superior de Danza de Alicante (España)
4 Universidad Pablo Olavide (España)
5 Universidad de Valencia (España)

 
La aportación de este trabajo se centra en la metodología denominada flipped classroom o Aula Inver-
tida. En 2007, los profesores Jonathan Bergmann y Aaron Sanms de la escuela Woodland Park High 
Schools (EEUU) acuñaron este concepto y, aunque no se les puede atribuir directamente la invención 
del modelo, sí fueron los precursores en cuanto a su aplicación en el aula como parte de la educación 
formal (Sams & Bergman, 2013). Su idea consistió en grabar y subir a Internet las clases que impartían 
en clase con el fin de que pudieran verlas y escucharlas aquellos alumnos que no podían asistir a clase. 
A partir de ahí, se ha generalizado este concepto de forma que actualmente es un planteamiento que 
aparece como uno de los enfoques innovadores cuando hablamos de enseñanza-aprendizaje y Tecnolo-
gías de la Información y la Comunicación (TIC). En él, lo que se pretende es combinar el tipo de tareas 
a realizar por el alumnado de forma que se trabaje principalmente la parte teórica en casa (parte no 
presencial) –y todo lo que tiene que ver con leer, escuchar, ver, etc.— y la parte práctica en el aula (parte 
presencial) –todo lo que tiene que ver con hacer, analizar, practicar, etc.—. En este planteamiento, las 
TIC juegan un papel fundamental por cuanto devienen en recursos para el desarrollo de cada una de las 
partes que componen este modelo de b-learning, especialmente en la parte no presencial.

En el ámbito universitario, el profesorado, ya de forma generalizada, utiliza Internet como recurso 
para el desarrollo de sus respectivas asignaturas. En nuestro planteamiento se pretende investigar 
acerca de la formalización y estructuración del diseño curricular basado en la combinación óptima 
entre teoría y práctica, por un lado, y, por otro lado, la enseñanza en el aula y fuera de ella.

A partir de ello, el objetivo principal se centra en implementar mejoras en las diversas asignaturas 
en las cuales parte del equipo que firma esta propuesta imparte clase en sus respectivas universidades 
y en cómo articular los componentes curriculares implicados en el b-learning de forma que puedan 
constituir un enfoque innovador.

Para ello, se ha diseñado un plan de investigación que durará tres cursos académicos, y cuyo primer 
año es el actual. Así, durante este curso se ha ahondado en el planteamiento curricular de la flipped 
classroom, con un análisis bibliográfico sobre el tema y cuyo método se ha basado en analizar las 
principales revistas JCR y Scopus educativas, con el fin de delimitar su concepto y ayudar a diseñar 
un cuestionario para ser contestado por parte del alumnado con respecto a sus percepciones y expe-
riencias acerca del b-learning y e-learning. De esta forma, podremos ajustar el diseño curricular de 
la parte no presencial en el modelo flipped classroom que aplicaremos en las respectivas asignaturas.

Los resultados obtenidos concuerdan con la generalización del modelo flipped classroom como 
propuesta innovadora, aunque se considera desde diversos focos que el efecto novedad de dicho 
modelo no es tal. Los alumnos de esta generación ya están acostumbrados a aprender con tecnología; 
tal vez la principal novedad es emplearla unida a un planteamiento pedagógico que rompa con la 
enseñanza tradicional basada en la exposición teórica en el aula.

PALABRAS CLAVE: Flipped classroom, Enseñanza Superior, b-learning.
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Estereotipos sexistas en el alumnado de la Facultad de Educación. 
Aproximación con apoyo de las TIC y materiales audiovisuales

José Rovira-Collado y Natalia Contreras-De la Llave

Universidad de Alicante (España)
 
Dentro de la labor de la red UNIVERSIDAD, DOCENCIA, GÉNERO E IGUALDAD (3851) [https://
web.ua.es/es/ice/redes/2017/proyectos/modalidad-ii/3851.html] y siguiendo la línea de trabajo prece-
dente (Rovira-Collado & Contreras-De la Llave 2016), esta investigación plantea una aproximación a 
los estereotipos sexistas que persisten en gran parte del alumnado universitario. Partiendo de recien-
tes investigaciones (Bian, Leslie & Cimpian, 2017) que muestran que dichos estereotipos aparecen 
desde la primera infancia, consideramos que la formación del alumnado de la Facultad de Educación, 
debe tener clara la perspectiva de género para intentar eliminar cualquier tipo de discriminación 
en los centros escolares. La coeducación (Feminario, 1987), como principio indispensable de una 
escuela inclusiva, debe ser un pilar de la formación docente. Los objetivos de este trabajo son ana-
lizar la persistencia de algunos estereotipos machistas y diseñar actividades específicas en el aula 
para la formación de futuras docentes desde una perspectiva de género. En este sentido, el apoyo 
de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) es fundamental para el desarrollo de 
nuestra propuesta. El concepto de Mobile Learning, como nueva realidad educativa, nos permite 
aprovechar distintas herramientas para nuestra práctica docente. Las aplicaciones digitales, dispo-
nibles para cualquier smartphone, nos permiten ofrecer a nuestro alumnado nuevas dinámicas de 
participación (Barroso & Cabero, 2013). Para este fin nos hemos basado en la herramienta Kahoot.it 
para el diseño de la encuesta previa y la encuesta final de nuestra práctica, así de otros espacios como 
Symbaloo para recoger múltiples recursos coeducativos para nuestro alumnado. Las participantes 
de esta investigación han sido cuatro grupos de la Facultad de Educación (Tres del Segundo curso 
del Grado en Maestro en Educación Infantil y uno de Tercero del Grado en Maestro en Educa-
ción Primaria). En Febrero de 2017 se realizó una primera exploración a través de Kahoot [https://
play.kahoot.it/#/?quizId=525a2908-1709-42a2-a31b-ede24c4873fc]. Entre marzo y abril se proponen 
varias actividades específicas y a principios de mayo se realiza la segunda prueba con Kahoot para 
comprobar los resultados de nuestra actuación. El tablero de Symbaloo EDUCAGÉNEROUA [https://
www.symbaloo.com/mix/educageneroua], presentado durante el curso pasado, se ha ampliado con 
nuevos materiales y nuevas propuestas de actuación. La metodología de actuación realizada se basa 
en el uso de materiales audiovisuales, así como el uso de obras de literatura infantil y juvenil, para el 
desarrollo de una tertulia dialógica (Aguilar, 2016). Aunque los resultados previstos, siguiendo expe-
riencias anteriores, nos muestran el éxito de muchas de las actividades planteadas y la necesidad de 
estas intervenciones específicas en la formación general del alumnado, la persistencia de estereotipos 
sexistas y de falta de información en la exploración inicial, demuestran que, por desgracia, la igualdad 
en la formación inicial de niños y niñas, no es todavía real. La sensibilidad mostrada por el alumnado 
de los distintos grupos, así como el interés que suscita cada una de las actividades realizadas nos 
permite avanzar unas conclusiones bastante optimistas y considerar que los argumentos tratados han 
sido adecuadamente asimilados por la mayoría de cada clase. Como futura línea de trabajo, espera-
mos aplicar esta perspectiva en el periodo de prácticas del alumnado durante los sucesivos cursos, así 
como en los Trabajos Final de Grado (TFG), donde la perspectiva de género es recurrente en todas las 
áreas de conocimiento, e imprescindible para la didáctica de la lengua y la literatura.
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Hábitos de uso y preferencias en las redes online entre los estudiantes 
universitarios con discapacidad motora

Raquel Suriá Martínez

Universidad de Alicante (España)
 
En los últimos años se ha desarrollado un creciente interés por el estudio del impacto social de Internet y, 
en concreto, por la relación que el sector de los jóvenes mantienen con este medio. Parte de los datos que 
ofrecen estas investigaciones queda rápidamente desfasada dada la aparición de nuevos servicios y dado 
el número creciente de usuarios de los mismos. En este sentido, todavía hoy es interesante profundizar 
en las investigaciones centradas en las redes sociales virtuales y el uso que de las mismas hacen los 
jóvenes. De esta forma, las redes sociales se han convertido en ámbitos de interacción social entre los 
jóvenes, que crean un perfil para relacionarse con los demás con fines sociales, académicos, de ocio, etc.

En este sentido, estos espacios constituyen una tecnología que ha proporcionado muchos beneficios. 
La facilidad para acceder a cualquier hora del día, la respuesta rápida y la eliminación de barreras, 
características que pueden ser especialmente útiles a multitud de jóvenes estudiantes universitarios, 
especialmente para determinados colectivos sociales, como las personas con algún tipo de disca-
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pacidad como los jóvenes con discapacidad motora. El presente estudio fue diseñado para conocer 
las conductas de comunicación online en una muestra de estudiantes con discapacidad motora de 
las redes sociales online. Asimismo, se compara el uso que hacen de las redes sociales con fines 
pedagógicos con otros usos.

Han participado 68 jóvenes con discapacidad motora de las universidades de Alicante y de Elche. 
El instrumento empleado ha sido un cuestionario elaborado y validado para el estudio, el cual está 
formado por dos bloques. El primero de ellos dedicado a cuestiones sociodemográficas. La segunda 
parte del instrumento consta de una escala tipo Likert de cinco puntos, desde 1 = nada a 5 = mucho), 
enfocado a conocer la frecuencia de uso de las redes online y sobre las preferencias de utilización que 
hacen de las redes sociales. Los resultados se analizaron a través de una metodología cuantitativa. 
Resultados. Al atender a la utilización que hacen los estudiantes de las redes sociales se observa que 
los fines académicos ocupan el segundo motivo, siendo el primer objetivo utilizar estos espacios por 
amistad. Del mismo modo y, aunque se encontraron diferencias significativas en función del género, 
edad y titulación, en la mayoría de jóvenes se percibe una alta motivación en el uso de estos espacios 
para sus relaciones personales. Asimismo, valoran las redes para mejorar sus habilidades sociales. 
Al examinar sus preferencias por utilizar las redes sociales para fines académicos se observó una 
utilidad moderada. Ello sugiere la importancia que tienen para los jóvenes con discapacidad motora 
las redes sociales online en sus relaciones sociales. Así, aunque los resultados reflejan que el colectivo 
de estudiantes con discapacidad motora no prefieren estos espacios virtuales para el intercambio de 
información académica, los datos de este trabajo pueden resultar útiles, pues resaltan que las redes 
online podrían cubrir un papel como estrategia facilitadora de interacción social, a la vez que podrían 
servir como ayuda en los programas dirigidos a fomentar la integración social.

PALABRAS CLAVE: Universidad, Internet, estudiantes con discapacidad, interacción social.
 
Introduction. In recent years there has been a growing interest in studying the social impact of Inter-
net and, specifically, the relationship that young people and teenagers have with this medium. Part of 
the data provided by these researches quickly become outdated due to the emergence of new services 
and given the growing number of users.

Social networks have become areas of social interaction among young people where they create a 
profile to relate with others. These virtual groups are new technologies that have had most impact and 
have provided many benefits to their users.

The ability to access at any time of the day, rapid response and removal of barriers, characteristics 
that may be especially useful for multitude young university students, particularly for certain social 
groups, such as people with disabilities, specially, for young people with motor disability.

The present research examined online communication behaviour in a sample of these students 
with motor disabilities and without disabilities of online social networks. It also compares their use of 
social networks for educational purposes with other uses

Method. 68 young people with motor disabilities from the universities of Alicante and Elche par-
ticipated.. The instrument used has been a questionnaire elaborated and validated for the study, which 
is formed by two blocks. This instrument is formed by a group of sociodemographic questions. The 
second part of the instrument consists of a Likert scale of five points, from 1 = nothing to 5 = much), 
focused on the frequency of use of online networks and on the preferences of use and use that make 
social networks. The results were analyzed using quantitative methodology.
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Results. Although we found significant differences based on gender, age and occupation, most of 
the young people perceived themselves as being highly motivated to use these spaces for personal 
relationships. They also value the networks in improving their social skills. When examining their 
preferences for using social networks for academic purposes, a moderate utility was observed.

Discussion. These results suggest that online social networks are important to young people with 
physical disabilities in their social relationships. Thus, although the results reflect that the group of 
students with motor disabilities do not prefer these virtual spaces for the exchange of academic in-
formation, the results of this study can be useful as they highlight that social networks could fulfill a 
facilitating role of social interactions, and may also help to design programs aimed at promoting social 
integration.

KEY WORDS: University, Internet, students with disabilities, social interaction.
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Diseño de materiales docentes accesibles para su utilización en prácticas de 
asignaturas de Química Inorgánica

Rosa Torregrosa Maciá, Miguel Molina Sabio, María Ángeles Lillo Ródenas, Joaquín Silvestre 
Albero, Ángel Berenguer Murcia, Isidro Martínez Mira, Eduado Vilaplana Ortego, Olga Cornejo 
Navarro, Domingo Martínez Maciá, José María Fernández Gil y Francisco Martínez Ferreras

Universidad de Alicante (España)
 
En la Red GEQIA (Química Inorgánica verde y accesible) se plantea abordar, en varias etapas, la 
adaptación de materiales que se utilizan en la docencia de créditos prácticos de asignaturas de Quí-
mica Inorgánica de acuerdo con el “Plan de Actuación para la Igualdad de Oportunidades para Estu-
diantes con Discapacidad” de la Universidad de Alicante (2012), dentro del marco de la Constitución 
Española (1978) en su art. 49 y de la Asamblea General de las Naciones Unidas (ONU) (2006) en la 
Convención Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo Fa-
cultativo, que garantizan su inclusión en todas las etapas. Entre los objetivos globales se encuentran: 
i) la determinación y diseño de los ajustes razonables que se deben realizar en asignaturas que tienen 
créditos experimentales para hacerlas accesibles a personas con diversidad funcional, ii) aplicar los 
criterios de accesibilidad universal para la elaboración de los materiales de apoyo de las asignaturas 
así como de los instrumentos de evaluación, iii) adaptar el puesto de trabajo de laboratorio para su 
uso por personas con diversidad funcional. El proyecto de trabajo se realiza en diversas etapas. En 
una primera etapa, la accesibilidad de las prácticas de laboratorio actuales se ha mejorado mediante la 
adquisición de materiales, como buretas o tijeras, que puedan manejarse adecuadamente por personas 
zurdas sin tener que forzar su anatomía y, para el alumnado con impedimento de movilidad, se ha 
conseguido fácilmente la adaptación del puesto de trabajo en los laboratorios utilizando una silla 
que puede desplazarse en la vertical hasta alcanzar la distancia óptima de la persona respecto a la 
superficie de trabajo (perteneciente a la dotación del Centro de Apoyo al Estudiante, CAE). En una 
segunda etapa, se ensaya la adaptación de una práctica de estructuras de metales para que sea accesi-
ble al alumnado con diversidad funcional, modificando el documento explicativo de la práctica para 
adaptarlo al diseño universal. Así mismo, se adapta también la web de apoyo docente para hacerla ac-

296 XARXES-INNOVAESTIC 2017. Llibre d’actes / REDES-INNOVAESTIC 2017. Libro de actas. ISBN: 978-84-617-8972-6



cesible, siguiendo las Pautas de Accesibilidad para el Contenido Web (WCAG) 2.0 (2008) y, además, 
utilizable en dispositivos móviles (teléfonos y tabletas). La adaptación de la web actual de Química 
Inorgánica Estructural supone la descripción de todas las imágenes que contiene y de las imágenes 
interactivas que se obtienen en los diferentes applets para describir las estructuras de metales y de 
compuestos iónicos, así como de las operaciones de simetría. Dentro del conjunto de materiales que se 
utilizan en la práctica hay modelos 3D para su manipulación y montaje de estructuras, con el objetivo 
de entender las estructuras de sólidos cristalinos. Estos modelos se adaptan para su uso por parte de 
personas con pérdida parcial o total de la visión para que puedan seguir las explicaciones con el tacto, 
convirtiendo el código de colores, que se utiliza en los modelos actuales, en un código de rugosidad 
superficial. Dichos modelos se obtienen mediante impresión 3D, tomando como punto de partida los 
diseños de los modelos actuales para preparar el documento que se imprime en la impresora 3D. Los 
modelos en 3D se señalizan con etiquetas escritas en Braille y el documento de trabajo de la práctica 
se suministra al alumnado en un fichero con formato pdf accesible que puede leerse en una línea Brai-
lle desde un dispositivo móvil (teléfono o tableta). La comprobación de la utilidad de estos materiales 
se contrasta con usuarios y especialistas en apoyo a la diversidad funcional.

PALABRAS CLAVE: Materiales docentes accesibles, web accesible, modelos para alumnado con 
problemas de visión.
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Competencias y tipología de uso de las TIC del alumnado del Conservatorio 
Superior de Danza de Alicante

Cristina Alberola Robles

Conservatorio Superior de Danza de Alicante (CSDA) (España)
 
Esta investigación presenta los resultados de un proyecto desarrollado por un grupo de investigación 
de Tecnologías aplicadas a la danza realizado en el Conservatorio Superior de danza de Alicante 
(CSDA) perteneciente al Instituto Superior de Enseñanzas Artísticas de la Comunidad Valenciana 
(ISEACV). Tiene como objetivo principal conocer cuál es la situación del alumnado respecto a las 
competencias (expresadas en sus tres facetas de conocimiento, habilidad de uso y actitud hacia su 
uso) y a la tipología de su uso en el proceso de aprendizaje del Título Superior de Danza del CSDA. 
Esta investigación se complementa con la Tesis Doctoral “Competencias y tipología de uso de las TIC 
de los docentes del Título Superior de Danza: Análisis de la situación en la Comunidad Valenciana” 
(Alberola-Robles, 2016), centrada en el análisis de las mismas variables en el caso de los docentes. 
En cuanto a la metodología, se ha llevado a cabo una investigación aplicada, de carácter mixto, 
descriptivo y correlacional, así como transversal respecto a su alcance temporal. Como instrumento 
para la recogida de datos se empleó un cuestionario que fue aplicado en el curso académico 2013-2014 
a los alumnos del CSDA. Específicamente se utilizó el cuestionario usado en el proyecto Educating 
the Net-Generation (Kennedy et al., 2007) en la Universidad de Melbourne y que ha sido posterior-
mente utilizado en varias universidades del resto del mundo. El análisis de los datos se llevó a cabo 
mediante el paquete informático PASW Statistics 18. Se realizaron dos análisis, uno descriptivo de 
todas las variables de estudio y otro de asociación entre variables, con un análisis de correlación y 
varias pruebas no paramétricas. Se puede afirmar, tras el análisis de los resultados, que el alumnado 
del CSDA muestra un grado de competencias TIC aceptable tan solo en el caso de las herramientas, 
recursos y actividades educativas más básicas. Así, aunque en general presentan una actitud positiva, 
y consideran que las actividades educativas basadas en herramientas TIC son beneficiosas para sus 
estudios, tanto en el conocimiento como en la habilidad de uso de estas herramientas, muestran 
carencias importantes respecto de las herramientas y recursos TIC más avanzados. De forma similar 
la tipología de uso de herramientas, recursos y actividades muestra cómo el alumnado hace mayor uso 
y con mayor frecuencia de las herramientas más básicas. Estos resultados están en consonancia con 
los resultados de Kennedy et al. (2009), Brazo Domínguez et al. (2011) o Duncan-Howell (2012) que 
observan cómo a pesar del aumento considerable del uso en el ámbito privado, ello no se traduce en 
un aumento similar en el ámbito educativo. En este escenario no hay que olvidar que las Enseñanzas 
Artísticas Superiores, se ubican en el EEES y deben fundamentarse en la adquisición de competencias 
por parte del alumnado y en la aplicación de una nueva metodología de aprendizaje entre otros, como 
se justifica en el Real Decreto 632/2010 de 14 de mayo y en la Orden 25/2011 de 2 de noviembre 
donde se recogen las competencias que el alumnado debe adquirir en su formación, destacando entre 
ellas las competencias TIC. En conclusión el análisis de los datos pone en evidencia que para el 
éxito de la incorporación de las TIC en los Estudios Superiores de Danza se requiere de un esfuerzo 
importante desde el punto de vista institucional, además de un gran trabajo de adaptación por parte 
del profesorado a los nuevos modelos de enseñanza-aprendizaje. Se debe buscar una formación para el 
uso didáctico de las TIC y para el desarrollo de materiales educativos digitales propios en escenarios 
educativos basados en plataformas de colaboración adecuados a las Enseñanzas Artísticas Superiores.

301Capítol 5 / Capítulo 5



PALABRAS CLAVE: Competencias TIC, Enseñanzas Artísticas Superiores, danza, alumnado.

REFERENCIAS

Alberola-Robles, C. (2016). Competencias y tipología de uso de las Tecnologías de la Información y 
la Comunicación (TIC) de los docentes del Título Superior de Danza: Análisis de la situación 
en la Comunidad Valenciana. (Tesis Doctoral). Universidad de Alicante. Recuperado de http://
hdl.handle.net/10045/62411

Brazo Domínguez, L. Ipiña Larrañaga, N., & Zubergoitia Espilla, A. (2011). Análisis de las com-
petencias digitales de los estudiantes de tres títulos de grado de Mondragón Unibertsitatea. 
EDUTEC-e. Revista electrónica de tecnología educativa, 36, 1-12. Recuperado de http://edutec.
rediris.es/Revelec2/Revelec36/pdf/Edutec-e_n36_Brazo_Ipina_Zuberogoitia.pdf

Duncan-Howell, J. (2012). Digital mismatch: Expectations and realities of digital competency amongst 
pre-service education students. AJET: Australasian Journal of Educational Technology, 8(5), 
827-840. Recuperado de http://ajet.org.au/index.php/AJET/article/download/819/116

Kennedy, G., Dalgarno, B., Gray, K., Judd, T., Waycott J., Bennett S. J., Maton, K. A., Krause, K., 
Bishop, A., Chang, R., & Churchwood, A. (2007). The Net Generation are not big users of Web 
2.0 technologies: preliminary fidings. En R. Atkinson, C. McBeath, S. Soong, & C. Cheers 
(Eds.), Annual Conference of the Australasian Society for Computers in Learning in Tertiary 
Education (pp. 517-525). Singapore: Nanyang Technology University. Recuperado de http://
ro.uow.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=2235&context=edupapers

Kennedy, G., Waycott, J., Dalgarno, B., Bennett, S., Chang, R., Judd, T., Bishop, A., Maton, K., 
& Krause, K. L. (2009). Educating the net generation. A handbook of findings for practice 
and policy. The University of Melbourne. Recuperado de https://library.educause.edu/resourc-
es/2009/6/educating-the-net-generation-a-handbook-of-findings-for-practice-and-policy

❖ – ❖ – ❖

Desarrollo de competencias motivacionales y de emprendimiento alumnos de 
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La Comisión Europea a través de la Comunicación Rethinking Education –un nuevo concepto de edu-
cación: invertir en las competencias para lograr mejores resultados socioeconómicos– establece en 
2012 las nuevas directrices de los sistemas educativos alineadas con los actuales mercados de trabajo, 
es decir, pautas de adaptación de cualificaciones en consonancia con las nuevas demandas del siglo 
XXI. Una de las principales líneas de actuación propuesta en la reforma se centra en el desarrollo de 
habilidades como un activo estratégico para el crecimiento. Dentro del marco de desarrollo de habi-
lidades se contempla como pilar fundamental las habilidades vocacionales que permitan desarrollar 
competencias, tanto básicas como transversales, que permitan acortar distancias entre la Universidad 
y la empresa, es decir, aproximar a los estudiantes universitarios a la realidad de los entornos de 

302 XARXES-INNOVAESTIC 2017. Llibre d’actes / REDES-INNOVAESTIC 2017. Libro de actas. ISBN: 978-84-617-8972-6



trabajo. Igualmente, se contempla el desarrollo de habilidades empresariales entre el alumnado que 
contribuyan no sólo a la futura creación de nuevas empresas, sino también a la empleabilidad de los 
jóvenes. Paralelamente a este nuevo paradigma de reestructuración de la enseñanza, los alumnos del 
Grado en Arquitectura Técnica se enfrentan en su tramo académico final al Trabajo Final de Grado. 
Sin embargo, paradójicamente en lugar de afrontar esta última fase de la titulación con inquietud 
por aprender, emprendimiento, ambición y satisfacción por lo conseguido, un alto porcentaje de este 
alumnado muestra individualismo, desmotivación, inseguridad y temor ante el desarrollo del Trabajo 
Final de Grado. Ante esta coyuntura, el objetivo principal desde nuestra posición de docentes se centra 
en cómo podemos fomentar el desarrollo de habilidades vocacionales y habilidades emprendedoras 
en estos alumnos que se aproximan al entorno laboral a través de la realización del Trabajo Final de 
Grado. Por ello, el presente trabajo se basa en la identificación y análisis de causas que propician dicha 
desmotivación, individualismo, inseguridad y temor en la asignatura de Trabajo Final de Grado a través 
de un caso de estudio. Concretamente, el caso de estudio se focaliza en un grupo de estudiantes con 
mismas oportunidades y características similares, es decir, con una misma área temática de Trabajo 
Final de Grado, mismo tutor e idénticos plazos de entrega. A partir de los resultados obtenidos en el 
análisis anterior se presenta una propuesta de solución basada en estrategias de coaching. El coaching 
es una herramienta cuyo éxito ha sido ampliamente validado en otros ámbitos como la empresa o el 
deporte, que actúa como motor de cambio permitiendo el desempeño óptimo y la mejora de resultados 
profesionales –tanto individuales como grupales– mediante técnicas de análisis y motivación. Para 
poder efectuar la experimentación se contó con la participación de un coach profesional de gran 
experiencia y con formación en el programa de Success Unlimited Network. A través de las sesiones 
desarrolladas a lo largo del curso académico y siguiendo la metodología basada en los procesos de 
autoconocimiento, propósito-sentido, creencias y valores, mapas de rutas, rutinas, establecimiento de 
objetivos, organización, claves y vivir la acción, se fueron cambiando las perspectivas de los alumnos 
desde el individualismo, desmotivación, inseguridad y temor hacia un enfoque basado en la cola-
boración, la inquietud, el emprendimiento, la ambición y la satisfacción. Como conclusión, a través 
de sesiones coaching como herramienta motivacional que incluyeron sesiones de Team Building se 
logró integrar el Ser/Hacer/Tener de cada participante –tanto alumnos como profesores– de manera 
individual para mejorar la actitud de los alumnos ante el reto que les supone el Trabajo Fina de Grado 
y lograr de este modo los objetivos mensuales marcados en las reuniones. Además, a partir del autoco-
nocimiento personal y propósitos a nivel individual se reforzó la colaboración entre los participantes, 
mejorando por tanto el desempeño global del equipo, aproximándolos a las nuevas metodologías de 
trabajo cooperativo y colaborativo que marcan las condiciones de mercados actuales.

PALABRAS CLAVE: competencias motivacionales, competencias de emprendimiento, coach.
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La aplicación del reglamento de adaptación curricular a las titulaciones 
adscritas a la Facultad de Derecho: hacia un espacio de educación superior más 
inclusivo

José Miguel Beltrán Castellanos, Elizabeth Gil García y Ainhoa Lasa López

Universidad de Alicante (España)
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El Reglamento de Adaptación Curricular adoptado por la Universidad de Alicante el 24 de julio de 
2015 representa un mecanismo paradigmático para el empoderamiento del alumnado con dificultades 
específicas para cursar estudios universitarios. Además de la casuística de la diversidad funcional 
física o psíquica, o las necesidades derivadas de la conciliación vida laboral/ cuidados de hijos me-
nores/ atención a dependientes, se contemplan otras realidades que tratan de impedir procesos de 
revictimización, como es el reconocimiento específico a la adaptación de las víctimas de violencia de 
género. Para ello, entendemos necesaria una efectiva coordinación entre los distintos agentes que van 
a resultar implicados en el proceso de adaptación curricular, desde el momento de la solicitud, hasta el 
momento en que el contrato de aprendizaje ha de ponerse en práctica. En este sentido, el asesoramien-
to al alumnado viene canalizándose a través del Programa de Acción Tutorial (PAT). No obstante, en 
muchas ocasiones el alumnado inmerso en un proceso de adaptación curricular desconoce la figura 
del tutor y, este último, no se ve implicado en dicho proceso desde el inicio (teniendo atribuidas las 
funciones de coordinación, acompañamiento y orientación académica). Cabe plantearse igualmente 
sobre quién ha de recaer la responsabilidad de suscribir el denominado «contrato de aprendizaje» con 
el o la estudiante, pues, la falta de interacción entre los coordinadores de una determinada asignatura 
y el profesorado encargado de impartir la misma puede llevar a situaciones en las que los objetivos de 
integración e inclusión perseguidos por el Reglamento sean de difícil consecución en la práctica. En 
cuanto al procedimiento, en nuestra experiencia, consideramos un acierto la implementación de una 
aplicación informática para la gestión y firma de los «acuerdos de aprendizaje», desde la plataforma 
UACloud (Apoyo a Estudiantes). Sin duda, ha supuesto un avance con respecto a la situación anterior, 
dónde el tutor debía gestionar profesor por profesor, en soporte de papel, cada uno de los contratos. 
Ahora bien, dicha aplicación admite, a su vez, un importante margen de mejora, pues además de 
no ser intuitiva, ha eliminado por completo cualquier tipo de negociación por parte de los sujetos 
implicados, de forma que profesores y alumnos reciben una «propuesta de adaptación», respecto de 
la cual, únicamente pueden aceptar o rehusar, no dando la aplicación más opciones, a este respecto, 
vulnerándose así lo dispuesto en el artículo 5.3 del Reglamento. En este sentido, no debe confundirse 
celeridad con automatismo, ni simplicidad con eliminación de las fases necesarias del procedimiento. 
Asimismo, una vez firmado el contrato por las partes implicadas, su efectiva puesta en práctica carece 
totalmente de seguimiento y control por parte del centro educativo. Ante el silencio del Reglamento 
sobre esta cuestión, en la práctica, en caso de incumplimiento, el alumno suele ponerse en contacto 
con el tutor del PAT, quien carece de las herramientas necesarias para exigir su observancia. Por 
todas estas cuestiones, la aplicación del citado Reglamento en las titulaciones adscritas a la Facultad 
de Derecho, y de modo más preciso, algunas de las propuestas de adaptación que en él se contienen, 
conlleva en la práctica complicaciones que, en ocasiones, dificultan conjugar el binomio inclusión-
corresponsabilidad en la educación superior. El objetivo del presente trabajo es poner de relieve estos 
déficits, y realizar propuestas de mejora que redunden en la mejora de la finalidad inclusiva del Re-
glamento.

PALABRAS CLAVE: Adaptación, integración, corresponsabilidad, coordinación.
 
The Regulation of curricular adaptations enacted by the University of Alicante on 24 July 2015 means 
a mechanism allowing students with specific circumstances to acquire all academic skills required 
to practice as professional. In addition to the physical and psychical disabilities or the reconciliation 
between work and studies, the children and dependents care, the Regulation guarantees other social 
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realities in order to avoid processes of double victimisation, such as the recognition of a specific 
adaptation to the victims of gender-based violence. In our view, it is required an effective coordination 
among operators involved in the curricular adaptation during the whole process. In this sense, the 
Tutorial Action Program (PAT) is the way to advice and guide students. However, in many cases, 
students are not aware of this option, and the tutor is not usually involved in the process since the very 
beginning. Hence, even if the tutor is in charge of coordination and academic guidance, he is not able 
to tackle such issues properly. It also arises the question about the person who should be responsible 
for signing the learning agreement with the student, as the lack of interaction between the coordinator 
of the subject and professors teaching such matter may lead to situations where the purposes of inte-
gration pursued by the Regulation are not in practice reached. In regard of the procedure, from our 
perspective, we positively assess the implementation of a computer application for the management 
and signature of the learning agreement through the “UACloud” platform (“Apoyo a Estudiantes”). 
Even if this implies an improvement, there is path for reform. Indeed, this (non-intuitive) application 
has abolished any type of negotiation among operators affected, thus lecturers and students receive an 
“adaptation proposal”, being only possible to accept or refuse it. This clearly contravenes Article 5.3 
of the Regulation. In this vein, rapidity and automatism are not synonymous and the simplicity should 
not imply the elimination of the need phases of the procedure. Moreover, once the learning contract 
is signed, there is no kind of monitoring or control by the centre about the effective fulfilment of such 
agreement. As the Regulation nothing says about that issue, in practice, the non-observance of the 
contract is communicated to the tutor by the student. Once again, the tutor does not usually have proper 
tools to require the compliance of the contract. Considering these reasons, the application of the Regu-
lation in those studies offer by the Faculty of Law, and more precisely, some of its proposals, involves 
some added difficulties that, sometimes, make difficult to combine inclusion-joint responsibility at 
higher education. The aim of the present paper is to highlight those deficiencies and to make proposals 
to improve the inclusive purpose of the Regulation.

KEY WORDS: Adaptation, integration, joint responsibility, coordination.
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PAT Ciencias: Emprendimiento y búsqueda de empleo para los estudiantes de la 
Facultad de Ciencias

Helena Fernández Varó, Luis Gras García, Julia María Esclapez Espliego, Yolanda Segovia 
Huertas, Juana Jordá Guijarro, Elena Martínez García, María Díaz García, Mª Concepción 
Muñoz Cervera, Pilar Coloma Torregrosa y Guillermo Grindlay Lledó

Universidad de Alicante (España)
 
Desde el PAT de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Alicante queremos potenciar las compe-
tencias transversales de los estudiantes organizando algunos seminarios/cursos/charlas que les puedan 
ser de utilidad para su desarrollo como personas. En este sentido, en el presente curso académico se ha 
decidido organizar un curso de CONTINUA titulado: “Prepara tu Futuro Laboral: Emprendimiento 
y Búsqueda de Empleo”, especialmente enfocado a nuestros estudiantes de la Facultad de Ciencias 
de últimos cursos de Grado, con el fin de que les permita tener una serie de herramientas para la bús-
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queda de empleo y para potenciar el emprendimiento y que les pueda ser de utilidad a la finalización 
de sus estudios.

Las capacidades de innovar y emprender son hoy en día dos pilares básicos para alcanzar el éxito 
profesional. La actual y futura situación del mercado laboral hace pensar que los estándares consi-
derados hasta ahora como válidos para encontrar trabajo están cambiando y, paralelamente, cada vez 
son más valoradas las personas con capacidad de emprender e innovar.

En base a esta idea general, los principales objetivos del curso son: a) Ofrecer información y forma-
ción sobre aptitudes y actitudes para la búsqueda de empleo y herramientas básicas para afrontar con 
éxito un proceso de selección de una empresa/institución. b) Explorar y analizar las últimas tendencias 
en modelos de negocio y proporcionar conocimientos sobre las mejores herramientas existentes en el 
ámbito empresarial para la generación de modelos de negocio. c) Exponer algunas de las diferentes 
salidas profesionales a las que pueden optar los estudiantes de la Facultad de Ciencias.

Las sesiones presenciales del curso se dividirán en tres módulos básicos que se desarrollarán en tres 
tardes con sesiones de 5 horas cada una. En el primer módulo las charlas estarán enfocadas a “Cómo 
enfrentarse a la búsqueda de empleo”. En el segundo módulo las charlas estarán enfocadas a hablar 
sobre “Herramientas para potenciar el emprendimiento”. Y en el tercer y último módulo las charlas 
hablarán sobre las diferentes “Salidas profesionales” a las que pueden optar nuestros estudiantes de 
la Facultad de Ciencias.

Las charlas serán impartidas por una serie de especialistas en cada uno de los temas abordados, 
que vendrán tanto de la empresa privada como del personal experto de la Universidad de Alicante en 
temas de empresa, investigación, movilidad e inserción laboral.

Se ha creado una página web en la que se muestra toda la información sobre el curso, donde los 
estudiantes pueden ver los objetivos principales y se pueden descargar el programa de las charlas de 
las que consta el curso y el nombre de los ponentes que las imparten.

Para publicitar el curso, se colgaron carteles por todos los edificios de la Facultad de Ciencias, 
donde los estudiantes reciben sus clases. Además, se anunció en la web de la Facultad de Ciencias, se 
publicó en el apartado de Anuncios del UACloud y se añadió en el Facebook del PAT de la Facultad 
de Ciencias. También se informó a la delegación de estudiantes de la facultad para que promocionaran 
el curso a través de las redes sociales. Después de toda la publicidad, finalmente se inscribieron 
alrededor de 40 estudiantes que asistirán al curso los días 29, 30 y 31 de marzo.

PALABRAS CLAVE: Plan de Acción Tutorial, emprendimiento, inserción laboral.
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La tutoría académica presencial: herramienta fundamental en la integración 
lingüística y cultural del alumnado internacional

Ana María Gil del Moral

Universidad de Alicante (España)
 
Este trabajo se centra en uno de los instrumentos que a nuestro juicio facilitan una mayor integración 
lingüística y cultural del alumnado de movilidad internacional en la Universidad de Alicante: la 
tutoría académica. Esta, lejos de ser solo una herramienta práctica, habitual y necesaria en nuestro 
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ámbito académico, que permite el acercamiento e interacción más directa entre profesorado y alum-
nado, se convierte en un juego teatral llevado al aula. Es decir, hemos creado un modelo de actividad 
comunicativa que representa esa interacción entre docente y estudiante para que nuestro alumnado 
extranjero se familiarice con esa situación real de la vida académica española, a la vez que plantea 
el empleo del email y los mensajes online como método de comunicación para solicitarla por escrito. 
Mediante esta comunicación pretendemos no solo dar a conocer nuestra experiencia en el empleo de 
dicha actividad, sino también ofrecer un modelo definitivo de la misma, tras el empleo de la inves-
tigación en acción respecto a ella en nuestros cursos, ya que no ha sido utilizada hasta la fecha en 
este contexto. Este trabajo se enmarca dentro de la investigación doctoral realizada en la Universidad 
de Alicante sobre Español Académico (EA, en lo sucesivo) desde 2010 hasta la fecha y a lo largo 
de las cuatro ediciones del Curso de Español Académico para alumnos extranjeros de la Universi-
dad de Alicante, que tuvieron lugar entre los cursos académicos 2010-2011 y 2012-2013. En dichos 
cursos, el uso de la tutoría como role-play ha permitido al alumnado familiarizarse con el sistema 
universitario español, reconocer los diferentes registros lingüísticos, la terminología adecuada en 
este ámbito académico y las normas en cuanto a la redacción de correspondencia académica virtual. 
Además, le ha posibilitado servirse del EA como modalidad de lengua en el entorno universitario 
lo que le beneficia lingüísticamente, al permitirle adquirir más fácilmente los conocimientos en las 
asignaturas matriculadas. Asimismo, les ha propiciado conocer la tutoría desde dos perspectivas 
diferentes: como interacción académica oral en su versión de tutoría presencial y como interacción 
académica escrita en su versión de tutoría virtual a través del uso del UA Cloud (campus virtual) de 
la UA. Igualmente, ha descubierto la posibilidad de acudir a la revisión de exámenes, práctica que 
para algunos estudiantes resulta sorprendente, e incluso la opción de solicitar exámenes adelantados 
por incompatibilidades en las fechas de los cursos académicos en sus respectivos países, etc. Por 
tanto, la tutoría aparece como un mecanismo que mejora la competencia intercultural del alumnado, 
minimiza el impacto tanto del choque cultural y los posibles malentendidos dentro y fuera del aula. 
Igualmente, ayuda a la inmersión y adaptación dentro de nuestro sistema educativo, que difiere del 
propio de la mayoría de los estudiantes de movilidad internacional que han participado en nuestros 
cursos. En definitiva, la tutoría académica, tomada como actividad real o de clase, se perfila como 
una herramienta verdaderamente útil para el desarrollo de todas las destrezas lingüísticas en EA que 
ayudan al estudiante de movilidad internacional a lograr el éxito académico durante su estancia en la 
Universidad de Alicante.

PALABRAS CLAVE: Tutoría académica, integración lingüística y cultural, Español Académico L2, 
discurso académico, interacción académica.
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El Mindfulness y la autorregulación en los procesos cognitivos. Un estudio 
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A lo largo de los años de experiencia, en la docencia universitaria en los estudios de Grado, hemos 
podido comprobar la manera como nuestro alumnado afronta las diferentes tareas de aprendizaje. 
Tareas que hemos podido observar directamente en sus realizaciones en el aula, así como del feee-
dback mantenido a partir de las diferentes actividades propuestas. Resulta evidente, que en la mayoría 
de las situaciones, el alumnado no obtiene el rendimiento óptimo esperado, no tanto por no poseer 
las capacidades o habilidades necesarias para ello sino más bien porque no utiliza las estrategias 
de autorregulación necesarias para aprovechar al máximo sus potencialidades y buscar la mejora 
de sus debilidades. La búsqueda de estrategias que nos permitan facilitar a nuestro alumnado esas 
herramientas necesarias para la consecución de sus objetivos de aprendizaje nos ha llevado a focalizar 
nuestro interés en la técnica del Mindfulness. El término Mindfulness (atención plena o consciencia 
plena) es un concepto que abarca el conocimiento que surge cuando ponemos nuestra atención de 
manera intencional en el momento presente y ser sensible a la novedad en nuestras experiencias 
cotidianas. El Mindfulness presenta dos claros componentes: 1.La autorregulación de la atención man-
tenida sobre la experiencia inmediata, lo cual permite el reconocimiento de los eventos mentales en el 
momento presente. 2. Una orientación particular hacia la propia experiencia en el momento presente 
que se caracteriza por la curiosidad, la apertura y la aceptación. Desde una perspectiva psicológica, 
la práctica de atención plena se entiende como un proceso de auto-regulación de la atención, que se 
enfoca en percibir la experiencia inmediata de manera sostenida momento a momento. Creemos que 
en muchos de los estudiantes la falta de eficacia, a pesar de su dedicación, es debida a que presentan 
dificultades para sostener su atención en los aspectos relevantes, al tiempo que tienen conflictos para 
valorar las diferentes opciones, caminos, procedimientos a seguir hacia la adecuada resolución de 
una tarea, en definitiva, un adecuado aprendizaje. Nos planteamos averiguar si la aplicación de una 
estrategia basada en el Mindfulness les va a permitir gestionar mejor la autorregulación de sus apren-
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dizajes, que pasa necesariamente por prestar atención a los aspectos claves que le conducirán a cubrir 
las necesidades que cada una de las tareas les plantea. Desde nuestro punto de vista, la práctica de 
esta metodología va a derivar directa o indirectamente en una mejora significativa en el desarrollo de 
las funciones ejecutivas y de manera específica en la autorregulación del aprendizaje que necesaria-
mente debe hacer el alumnado para la consecución de sus objetivos y de las competencias previstas 
en cada una de las materias. En nuestro estudio piloto contaremos con la participación voluntaria de 
estudiantes universitarios de diferentes estudios de Grado. A todos ellos se les administrarán tres 
pruebas sencillas y breves en su realización con objeto de determinar aspectos centrales como su 
capacidad de atención mediante la administración del D2 (permite analizar la atención selectiva y la 
concentración mental mediante una tarea de cancelación), su capacidad de autorrealización mediante 
el FFMQ que mide la tendencia general a proceder con Atención Plena a partir de cinco habilidades: 
Observación, Descripción, Actuar con conciencia, Ausencia de Juicio y Ausencia de Reactividad, 
y el TMMS-24 que contiene tres dimensiones claves de la inteligencia emocional (IE) como son: 
Percepción emocional, Comprensión de sentimientos y Regulación emocional. Nuestra intención es 
poder constituir un grupo experimental que realice la formación en esta metodología, que nos permita 
mediante la metodología de aplicación pre-test y pos-test de ambos grupos (experimental y control) 
valorar sus resultados. Esperamos con ello ayudar a nuestro alumnado en la mejora de la consecución 
de sus objetivos de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Mindfulness, autorregulación, procesos cognitivos, eficacia cognitiva.
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Proyectando un modelo de acción tutorial más humanista en los Grados de la 
Facultad de Educación

M. J. Hernández Amorós, M. E. Urrea Solano, M. P. Aparicio Flores, J. Esteso Lamas, A. Llorens 
Pascual, E. Pérez Vázquez, M. Sánchez Bas y R. Soler García
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El Espacio Europeo de Educación Superior ha provocado una serie de cambios en las estructuras 
y dinámicas de los contextos universitarios. Una de estas transformaciones se ha producido como 
consecuencia de la traslación del foco de actividad, en los procesos de enseñanza-aprendizaje, del 
profesional que enseña al alumno/a que aprende. Desde el momento en que el estudiante es el respon-
sable de construir de forma individual y compartida el conocimiento, se considera la conveniencia de 
plantear acciones que favorezcan el acompañamiento y la guía de aquellos/as que se inician y desa-
rrollan personal, social y académicamente en la universidad. El Plan de Acción Tutorial (PAT) surgió 
para impulsar este tipo de actividades y, concretamente, la Facultad de Educación de la Universidad 
de Alicante se ha planteado promover, en lo sucesivo, un modelo de acción tutorial más humanista. Es 
por ello que el presente estudio tiene como objetivo valorar si el alumnado identifica este programa 
como una fuente de apoyo personal, evaluar si la percepción que tienen del tutor/a varía en función de 
su participación o no en el programa, así como conocer cuáles son sus propuestas para favorecer un 
modelo de tutoría menos técnico. Se piensa que esta información adquiere valor toda vez que puede 
determinar cuál es el punto de partida de esta iniciativa. Para ello, se contó con la participación de 280 
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estudiantes, matriculados en el 4º curso de los Grados de Maestro en Educación Infantil y Primaria de 
la Facultad de Educación. Los datos se recogieron mediante un cuestionario semiestructurado, elabo-
rado ad hoc. El tratamiento de los mismos se ha realizado con el apoyo de los programas informáticos 
SPSS.21 y Aquad 7, con los que se ha llevado a cabo un estudio descriptivo y comparativo, así como 
un análisis de contenido inductivo, adoptando un enfoque mixto de investigación. Los resultados per-
miten afirmar que la mayoría conoce el programa y que el 23.1% ha participado directamente en él. El 
82% de estos últimos manifiesta un nivel de satisfacción medio-alto con la experiencia. En cuanto a su 
utilidad, este colectivo destaca que les ha ayudado principalmente a definir su itinerario académico, 
sin apenas contemplar su impacto en las áreas de desarrollo personal y social. De hecho, un elevado 
porcentaje reconoce que, ante un problema personal, nunca ha valorado la posibilidad de contar con 
un tutor/a del PAT. Por otro lado, tomando en consideración la totalidad de la muestra, una amplia 
mayoría identifica al tutor/a como una persona de referencia a la que plantear dudas académicas y 
profesionales, sin tener en cuenta el apoyo que podría brindarle a nivel personal. La aplicación del 
contraste Chi-Cuadrado no evidenció la existencia de diferencias estadísticamente significativas en 
la percepción del tutor/a, en función de la participación o no en el programa. Por su parte, el análisis 
cualitativo evidencia que los estudiantes proponen insistentemente recibir más información referida 
al PAT, así como seguir trabajando la orientación académica, sin reparar apenas en propuestas rela-
cionadas con el apoyo emocional y afectivo. En conclusión, el reconocimiento de que el alumnado 
no identifique en este programa un recurso válido de orientación personal plantea la necesidad de 
impulsar acciones dirigidas, especialmente, a reforzar este ámbito en el marco de la tutoría. Éstas 
pueden implementarse a través de actividades informativas y formativas que permitan a tutores/as y 
tutorizados/as participar de un proyecto común de formación de carácter más integral y humanista.

PALABRAS CLAVE: Acción tutorial, Grados Maestro, PAT, orientación personal.

❖ – ❖ – ❖

Percepciones y necesidades del alumnado del Máster de Profesorado de 
Educación Secundaria respecto al Plan de Acción Tutorial

M. J. Hernández Amorós, M. E. Urrea Solano, M. P. Aparicio Flores, J. Esteso Lamas, A. Llorens 
Pascual, E. Pérez Vázquez, M. Sánchez Bas y R. Soler García

Universidad de Alicante (España)
 
Reconociendo la importancia que la acción tutorial adquiere en los contextos universitarios, se estima 
oportuno analizar en qué medida el alumnado del Máster de Educación Secundaria requiere de acom-
pañamiento y orientación durante sus estudios. El impacto positivo que ha tenido este programa en los 
Grados de Maestro de Educación Infantil y Primaria de la Facultad de Educación de la Universidad 
de Alicante, durante los últimos años, nos anima a considerar la conveniencia de implementarlo en 
este curso de postgrado. Por ello, la presente investigación tiene como objetivo valorar el grado de 
conocimiento de este alumnado sobre el Plan de Acción Tutorial (PAT), identificar sus necesidades de 
tutorización, así como las propuestas que sugieren para su desarrollo. Para el logro de este propósito, 
se contó con la participación de 52 estudiantes matriculados en el Máster, durante el curso académi-
co 2016/17. Los datos fueron recogidos mediante la aplicación de un cuestionario semiestructurado 
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online, administrado a través del campus virtual. Para una mejor comprensión de la realidad estudiada 
se optó por una metodología mixta de investigación, por lo que se realizó un estudio descriptivo y un 
análisis de contenido inductivo. El tratamiento de los datos se realizó con el apoyo de los programas 
informáticos SPSS. 21 y Aquad 7, respectivamente. De los resultados se puede deducir que, aunque 
aproximadamente el 50% de la muestra era conocedor de este programa, una mayoría considerable 
afirma no haber participado nunca en él. Respecto a la integración del PAT en el Máster, la práctica to-
talidad de los participantes subraya la necesidad de incluirlo. Aunque son menos los que destacan que 
han requerido del apoyo de un tutor/a durante este curso, un número elevado de ellos reconoce que se 
habría matriculado si hubiese tenido la posibilidad. En cuanto a su utilidad, insisten especialmente en 
las oportunidades que ofrece para conocer salidas profesionales, disponer de información académica 
y de un intermediario que facilite el acceso a otros servicios de la universidad. De hecho, consideran 
que las actividades de mayor interés serían aquellas relacionadas con la orientación académica para 
su futuro profesional. Estas afirmaciones vendrían a confirmar que identifican, fundamentalmente, 
el carácter académico del PAT y reparan, en menor medida, en las posibilidades de apoyo personal 
y social que brinda. En relación a la modalidad de tutoría que consideran más apropiada, se inclinan 
por la presencial indicando, además, que preferirían las sesiones tutoriales en pequeño grupo (entre 
siete y diez personas). Por su parte, del análisis de datos cualitativo emergen una serie de propuestas 
para poner en marcha el PAT en el Máster. Éstas quedan organizadas en torno a tres categorías: i) 
mayor información al inicio de curso; ii) propuestas organizativas; iii) cultivo de la relación tutor/a-
tutorizado/a. En conclusión, teniendo en cuenta que el éxito de todo programa depende, en gran 
medida, de la predisposición y apertura de sus destinatarios/as, se aprecia que la implementación de 
la acción tutorial en el Máster podría resultar apropiada y valiosa, puesto que su alumnado parece 
mostrarse claramente receptivo. Asimismo, se considera que este estudio podría ser de utilidad para 
el diseño de este plan, dado que parte del análisis de las voces de los que podrían ser sus potenciales 
participantes. De ahí que, en un intento por imprimir un carácter comprensivo y participativo a este 
proyecto, se piense que estos resultados podrían llegar a ser válidos para alinear las necesidades y 
aspiraciones de este colectivo con una posible propuesta de PAT en esta titulación.

PALABRAS CLAVE: Acción tutorial, Máster Profesorado, orientación, PAT.

❖ – ❖ – ❖

Construyendo comunidades de aprendizaje desde la acción tutorial 
universitaria

Asunción Lledó Carreres (coord.), Carlos Cortés Samper, María Helena Fernández Varó, Antonio 
Luis Galiano Garrigós, María José Hernández Amorós, Ainhoa Lasa López, Sergio Andrés 
Mijangos Sánchez, Josué Antonio Nescolarde Selva, Rosabel Roig-Vila, María Del Carmen 
Tolosa Bailén y María Flores Vizcaya Moreno

Universidad de Alicante (España)
 
El avance hacia el nuevo modelo universitario europeo ha supuesto cambios significativos en la do-
cencia universitaria. Uno de estos cambios ha sido protagonizado por la función tutorial universitaria. 
La acción tutorial pierde el carácter preferentemente académico para convertirse en uno de los indi-
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cadores vertebradores de calidad educativa y mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje. Los 
resultados de actuaciones tutoriales implementadas han puesto de manifiesto que el asesoramiento 
y acompañamiento que ofrece la acción tutorial ha supuesto mejoras en la comunicación con del 
alumnado tutorado y mayores niveles de satisfacción en los procesos de aprendizaje desarrollados. 
Desde esta perspectiva, el Programa de acción Tutorial (PAT) de la Universidad de Alicante es una 
acción educativa de orientación y apoyo para el alumnado universitario, que ofrece la Universidad en 
todos sus centros, destinado a la mejora de la calidad educativa. Esta acción educativa se traduce en 
un acompañamiento personal y asesoramiento académico-profesional por parte de un tutor o tutora en 
cualquiera de las etapas del proceso universitario: en el ingreso a la universidad, durante los años de 
permanencia y a la finalización de los estudios. A través de una serie sesiones grupales o individuales 
con el tutor o tutora asignado, el alumnado tiene la oportunidad de plantear cuestiones referidas a 
aspectos de la vida académica en la universidad como: los recursos que dispone la universidad, itine-
rarios formativos, becas, movilidad, acreditaciones de idiomas, técnicas de estudio u otros aspectos 
relacionados con su aprendizaje, prácticas, sistemas de evaluación, adaptaciones curriculares, salidas 
profesionales o cualquier temática que se requiera relacionada con su currículo académico. El Trabajo 
que se presenta está enmarcado dentro del Programa de REDES-I3CE de Investigación en docencia 
universitaria, del Vicerrectorado de Calidad e Innovación Educativa y el ICE de la Universidad de 
Alicante. Concretamente el Proyecto “Innovación en el desarrollo de una Comunidad de aprendizaje 
para la coordinación del PAT de la UA”. El objetivo de este trabajo ha sido formar durante el curso 
2016/2017 una comunidad de aprendizaje bajo la coordinación del PAT a nivel general como a nivel 
de tutores y tutores de cada centro. Para ello, han participado diez coordinadores de centros, así 
como miembros del equipo directivo del ICE, de la dirección del secretariado de movilidad y de la 
gestión administrativa del PAT. A partir de una metodología descriptiva y cualitativa, se recoge la 
experiencia de la comunidad de aprendizaje, centrada en la colaboración e intercambio de inquietu-
des, aportaciones y experiencias. Asimismo, se han reorientado las funciones de la coordinación de 
la acción tutorial, caracterizadas hasta el momento por la verticalidad, para convertirlas en un grupo 
de profesores y profesoras que aprenden trabajando en colaboración y con un aprendizaje dialógico. 
Una primera aproximación de los resultados que se están generando pone de manifiesto la necesidad 
de cambios en la cultura docente universitaria para implementar acciones tutoriales que den respuesta 
a las necesidades de acompañamiento y asesoramiento al alumnado universitario. Las conclusiones a 
partir del proceso implementado avalan la necesidad de diseñar un marco de actuación general fruto 
del aprendizaje colaborativo y compartido entre todos los participantes que realizan las tareas de 
coordinación tutorial, así como promover una mayor interactividad en la construcción de la acción 
tutorial focalizada en nuestro alumnado universitario.

PALABRAS CLAVE: Acompañamiento, acción tutorial, comunidades de aprendizaje, aprendizaje 
colaborativo, aprendizaje dialógico.

❖ – ❖ – ❖

(Re)dissenyem la tutorització, suport i orientació de l’alumnat de Programes de 
Doctorat. Grups d’Alt Rendiment Acadèmic Internacional de Doctorat (GARAID) / 
High Academic Achievement International Doctoral Groups (HAAIDG)
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Vicent Martines Peres, Jordi Manuel Antolí Martínez, Josep Vicent Garcia Sebastià, Caterina 
Martínez Martínez, Jaume Pons Conca i Elena Sánchez López

Universitat d’Alacant (Espanya)
 
Els Programes de Doctorat a l’Estat Espanyol, amb l’aplicació del Reial Decret de 2011 que els regula 
en l’actualitat, han perdut el preciós cabal de la docència directa, encara que, tanmateix, aquesta 
continua fent-se en el desenvolupament especialitzat que significa la relació docent-discent entre 
director/codirector i doctorand/a. Per l’alta especialització que, per definició, exigeixen els estudis i 
activitats conduents a la realització de la tesi doctoral, i l’alt grau d’internacionalització que hi ha entre 
l’alumnat i professorat, i resultats dels Programes de Doctorat, els Grups d’Alt Rendiment Acadèmic 
Internacional de Doctorat [GARAID] són més que recomanables.

Això és deriva d’haver reflexionat i analitzat al si de la Xarxa de referència noves formes de relació 
docent-discent quant al Doctorat, en matèria de tutorització (i direcció), suport i orientació de l’alum-
nat per a la millora de l’aprenentatge i la qualitat educativa en l’Ensenyament Superior.

Els estudis de Doctorat, estructurats en els diversos Programes de Doctorat, donen pas a la titulació 
oficial més alta prevista per la normativa universitària espanyola (i internacional): el títol de Doctor. 
De fet, hi ha 3 modalitats de titulació oficial de Doctorat: Doctor, Doctor Internacional i Doctor 
per cotutela (internacional; que pot englobar també el Doctorat Internacional). Les tres modalitats 
requereixen, i de fet conformen ja per se, d’atenció a grups d’alt rendiment acadèmic amb un elevat 
grau d’internacionalitat. Aquestes tres modalitats de la titulació oficial de Doctorat es poden donar en 
un mateix Programa de Doctorat i, per tant, la investigació, el desenvolupament i la implementació 
d’estratègies i metodologies que despleguem en la xarxa proposada poden ser útils transversalment. 
Alhora, els tres tipus de doctorat indicats requereixen d’atenció i innovació docent diferenciada en 
atenció als diversos factors que impliquen: internacionalització, estades breus i llargues (de 3 mesos 
quant al Drt Internacional, i fins i tot de 6 (o, segons els casos, 12) mesos quant al de cotutela inter-
nacional, amb la “dificultat” afegida del multilingüisme derivat de les estades a l’estranger i de la 
necessària participació en fòrums internacionals.

Investigar, desenvolupar i implementar estratègies i metodologies tendents a la constitució de Grups 
d’Alt Rendiment Acadèmic Internacional de Doctorat. En els estudis de Doctorat actuals és més neces-
sària encara que abans la col·laboració, coordinació i cooperació per a la investigació i la innovació en 
els estudis oficials tendents al títol de Doctor/a que es desenvolupen a la Universitat d’Alacant, tenint 
en compte el marc de referència de l’Espai Europeu d’Educació Superior. Es desenvolupa en principi 
des del Programa de Doctorat en Relacions Interculturals i Històriques en l’Europa Mediterrània Me-
dieval –que és al si de l’ISIC-IVITRA i del programa Prometeo d’Excel·lència PrometeoII/2014/018, 
adscrit al Dept de Filologia Catalana–, encara que moltes de les necessitats i reptes a què hom mirarà 
de donar resposta amb la xarxa proposada són transversals i comunes a tots els doctorats: docència 
no presencial, no a l’aula, docència per tutories sovint a distància, internacionalització, estades a l’es-
tranger, línies i equips de recerca molt especialitzats, necessitat de generació de coneixement amb les 
tesis, necessitat de transferència (publicacions, participació en trobades científiques, tant prèviament 
com posteriorment a la tesi i com a explicació d’ella), etc.

PARAULES CLAU: Docència no presencial, GARAID, internacionalització, Programes de Doctorat.

❖ – ❖ – ❖
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Relatos digitales de las y los estudiantes universitarios: generando 
reflexiones desde el foro de presentación del aula virtual

Alejandra Peña Acosta, Pedro Hernando Maldonado Castañeda y Cristian Camilo López 
Velandia

Universidad Manuela Beltrán (Colombia)
 
La dinámica de originar registros y datos cuantificables para “visibilizar” la cantidad de estudiantes 
que acogen la oferta de programas académicos de educación virtual, traduce experiencias subjetivas 
(dolor, sacrificio, esfuerzo y orgullo) de los y las estudiantes en códigos estandarizados, es decir, 
números y formatos que transforman experiencias en bases de datos. En consecuencia, las cifras se 
convierten en formas oligópticas de conocimiento (Latour, 2003), lo suficientemente precisas sobre 
la demografía de los y las estudiantes, pero totalmente simplistas en relación con sus vivencias. Las 
experiencias y el alcance en la vida de quienes lo encarnan resultan ser de gran importancia para 
las universidades de educación virtual. Por esta razón, la presente investigación tuvo como objetivo 
conocer a través de las narrativas digitales, las reflexiones sobre las experiencias educativas y las 
expectativas sobre el aula de un grupo de estudiantes, utilizando el Foro de presentación del aula 
virtual mediante la ejecución de un ejercicio reflexivo, orientado bajo el modelo de la Tecnología 
Educativa. Para llevar a cabo este proceso mediante el relato digital, entendiéndolo como las narra-
tivas, imágenes y sonidos que evocan experiencias y reflexiones sobre la vida personal de los y las 
estudiantes y que interfieren en su formación académica (Maddalena., & Santos, 2016), se usó como 
método los pasos propuestos por Joe Lambert (director del Center for Digital Storytelling) en su 
libro Digital Storytelling Cookbook (2010) y la herramienta virtualnet2.umb.edu.co de la Universi-
dad Manuela Beltrán ―unidad virtual ubicada en Cajicá-Colombia― que acoge alrededor de 1500 
estudiantes virtuales a nivel nacional, en sus diversas modalidades (técnico, tecnólogo, pregrado 
y posgrado), a partir del Foro de presentación y socialización en el cual se aplicaron preguntas 
reflexivas a un grupo estudiantes para generar narrativas digitales que incluyeran distintas versiones 
de sus experiencias en la educación, permitiendo conocer vivencias y los imaginarios que tiene sobre 
la asignatura, apuntando a una comprensión de sus procesos de aprendizaje. Lo anterior, permitió 
reconocer al relato digital como un mecanismo visibilizador para la universidad y el/la docente, 
acerca de las experiencias situadas de los y las estudiantes. Asimismo, permitió reflexionar sobre 
las vivencias en educación y la forma como, a partir de ellas, los y las estudiantes se desenvuelven 
en su rol. Entre los resultados más significativos se puede resaltar que aplicar las narrativas digitales 
en el Foro de presentación de la asignatura contribuyó a: 1) dar un sentido orientador e innovador 
a los procesos formativos en el aula, trascendiendo de un escenario de exposición de conocimiento 
cuantificable, a un escenario dinámico de construcción de aprendizaje desde las historias vitales 
y diversidades culturales, como apuesta por una educación contextualizada. Y, 2) establecer una 
conexión directa entre la universidad y el contexto social colombiano en el que están inmersos los y 
las estudiantes, fomentando la apropiación de los recursos virtuales, que lejos de interferir con los 
procesos de aprendizaje, son una herramienta que permite otras formas de construir conocimiento 
con miras a la educación virtual con calidad.

PALABRAS CLAVE: Relatos digitales, educación contextualizada, foro de presentación.
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❖ – ❖ – ❖

Elaboración de materiales didácticos para fomentar el aprendizaje autónomo en 
trabajos de investigación en Química Analítica

Marina Ramos Santonja, Ana Beltrán Sanahuja, Nuria Burgos Bolufer, Arantzazu Valdés García, 
Ana Cristina Mellinas Ciller, Ignacio Solaberrieta, Carlos Javier Pelegrín Perete, Alfonso Jiménez 
Migallón y María del Carmen Garrigós Selva

Universidad de Alicante (España)
 
Los alumnos que realizan trabajos de investigación de Fin de Grado (TFG), Fin de Máster (TFM) o 
Doctorado en el área de conocimiento de Química Analítica han mostrado ciertas dificultades a la 
hora de trabajar en el laboratorio de forma eficiente, sistemática y autónoma. Estas limitaciones se han 
tratado de paliar mediante la colaboración de mentores, lo que aunque facilita el proceso de aprendi-
zaje, no hace desaparecer los problemas que provocan la escasa iniciativa emprendedora por parte de 
los alumnos, lo que repercute de forma negativa en el desarrollo de su trabajo de investigación.

Es por ello que se ha planteado la necesidad de limitar las dificultades que a nivel de formación 
previa presentan los alumnos que realizan TFG, TFM o doctorado en Química Analítica. Para ello, se 
ha planteado una encuesta con preguntas relacionadas con conocimientos básicos para el desarrollo de 
su trabajo de investigación. Asimismo, se plantea la elaboración de una serie de materiales docentes 
específicos con el fin de que los alumnos indiquen sus necesidades o intereses que les puedan ayudar 
a su futuro desarrollo profesional. Los materiales docentes que se ofertan en la encuesta y que han 
sido desarrollados en este trabajo de investigación docente quedan enmarcados en varias temáticas 
de interés para los alumnos; tales como el análisis estadístico de datos mediante programas informá-
ticos avanzados (SPSS, Statgraphics, etc…), bases de datos bibliográficas y editores de referencias, y 
conocimientos básicos sobre el manejo de equipos instrumentales de análisis térmico, espectroscopía 
atómica y molecular y cromatografía. Asimismo, se busca establecer una serie de conceptos básicos 
sobre normas de seguridad en el laboratorio y gestión de residuos, así como utilización de equipa-
miento básico de laboratorio y su calibración.

La encuesta ha sido distribuida y completada por estudiantes actualmente matriculados en los 
estudios mencionados anteriormente y que están desarrollando trabajos de investigación en el De-
partamento de Química Analítica, Nutrición y Bromatología de la UA. Los resultados obtenidos han 
permitido identificar los materiales docentes más demandados para facilitar el autoaprendizaje del 
alumno en trabajos de investigación en el área de Química Analítica, considerando todas las compe-
tencias que puedan ser necesarias para el desarrollo de sus trabajos de investigación. De esta forma, se 
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han elaborado materiales docentes de diversa tipología para conseguir el objetivo del presente trabajo, 
entre los que destacan la elaboración de vídeo-tutoriales sobre las principales técnicas instrumentales 
que los estudiantes deben ser capaces de utilizar de forma autónoma y sin necesidad de supervisión 
directa. Con el fin de validar la implementación de estos vídeo-tutoriales en la práctica, se han se-
leccionado una serie de estudiantes que deberán hacer uso de los materiales desarrollados ante un 
supuesto práctico sin la ayuda de ningún mentor. De esta forma, a partir de los resultados obtenidos 
en el trabajo de validación se pretende detectar las potenciales limitaciones de los materiales desa-
rrollados, de forma que se pueda proceder a una mejora continua de los mismos para asegurar así su 
éxito mediante un proceso de realimentación que se busca que sea permanente en el tiempo.

PALABRAS CLAVE: Trabajo autónomo, material docente, alumno novel, TFG, TFM, Doctorado.

❖ – ❖ – ❖

El acompañamiento del alumnado en las titulaciones e-learning de la 
Universidad Nebrija. El Master Universitario en Acceso a la Abogacía

Jordi Regí Rodríguez y Patricia Ibáñez Ibáñez

Universidad Nebrija (España)
 
En los últimos años las universidades han ido adaptándose a los cambios producidos por la Sociedad 
de la Información y el Conocimiento, en un entorno donde las Tecnologías de la Información y la 
Comunicación van abriéndose paso. La inclusión de dichas tecnologías ha facilitado la aparición 
de nuevas modalidades de enseñanza aprendizaje como son el e-learning y b-learning. A raíz de 
estas nuevas modalidades, ha sido necesaria una reflexión sobre la manera de enseñar y aprender 
atendiendo también a las nuevas necesidades del alumnado, directamente relacionadas con las nuevas 
demandas del mercado laboral.

La Universidad Nebrija no se mantiene ajena a dichos cambios por lo que crea la unidad tecnológi-
ca y de innovación educativa Global Campus Nebrija, destinada a la gestión de las nuevas titulaciones 
e-learning y b-learning. Sin embargo, no solo basta con la creación de una nueva estructura organiza-
tiva dentro de la propia universidad, es necesaria también una reflexión sobre el modelo metodológico 
a implementar así como establecer los cimientos del departamento y las funciones a desarrollar. Esta 
estrategia se concreta en la Metodología de enseñanza y para el aprendizaje Global Campus Nebrija 
la cual refleja los principios educativos para la formación a distancia. En ella se define la manera de 
entender la enseñanza y aprendizaje en entornos virtuales, más concretamente, se establecen los roles 
del alumnado y el profesorado, el modelo de comunicación y evaluación, los hitos principales de la 
enseñanza a distancia, las plataformas que se utilizan, las funciones de la dirección académica y la 
gestión e-learning, entre otros.

De manera más concreta y siguiendo estas premisas, nuestro principal reto desde el inicio del 
Máster de Acceso a la Abogacía es la colaboración y especial relación entre Coordinador y Gestora 
del programa teniendo perfectamente definido el rol asumido por cada uno de nosotros. Así logramos 
unas encuestas con niveles de excelencia entre el alumnado que percibe la coordinación, la rapidez de 
ejecución y la siempre total disponibilidad por parte de ambos responsables. Ese nivel de excelencia 
en la relación se manifiesta en lograr que el alumnado se sienta “como en casa” y no vea comprometi-
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do su éxito en la titulación por cuestiones que pueden afectarle si no siente el necesario apoyo y flujo 
comunicativo constante, buena relación y sobre todo, ayuda mutua.

Las funciones del coordinador y la gestora coinciden en muchos aspectos del título y su comuni-
cación es fluida y constante a través de todos los medios disponibles. Del mismo modo, el alumnado 
puede igualmente contactar con ambos a través de un e-mail, telefónicamente o a través de la plata-
forma virtual lo que asegura un acompañamiento eficaz y resolutivo. Más concretamente, la función 
del coordinador del programa en el acompañamiento del estudiante se basa en la gestión de la parte 
académica de la titulación con todas las implicaciones que ello conlleva mientras que la gestora 
e-learning es la persona que acompaña y realiza el seguimiento del alumnado en cuanto a entornos 
digitales se refiere. En definitiva, tanto coordinador como gestora del programa, tienen la finalidad de 
conseguir que el alumnado considere la estancia en la universidad como una experiencia única y que 
finalice sus estudios con éxito para que le puedan servir en su vida laboral, cuestión esta fundamental 
en el caso del Máster en Acceso a la Abogacía por ser un título habilitante para el ejercicio de la 
profesión.

PALABRAS CLAVE: Acompañamiento, tutorización, enseñanza online, aprendizaje personalizado.

❖ – ❖ – ❖

Protocolo para la tutorización e-learning: camino para el éxito en los proyectos 
de investigación

Magle Sánchez1,2, Martha Rojas1 y Yiny Cárdenas1

1 Universidad Manuela Beltrán (Colombia)
2 Universidad de Zulia (Venezuela)

 
Gracias al uso y a la versatilidad de las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) en el 
ámbito educativo, la tutorización e-learning cada día toma más auge y presencia, considerándose 
como un proceso de ayuda y acompañamiento durante la formación de estudiantes, que normalmen-
te requiere atención personalizada o grupal, por parte del docente (Castillo, Gonzalez y Gonzalez, 
2009), todo ello, bajo una estrategia e-learning.

Por otro lado, los programas universitarios de posgrado en Colombia demandan la necesidad de 
gozar de un componente investigativo que permita aportar a diferentes disciplinas y a la formación 
de investigadores. En este sentido, la tutorización e-learning relacionada con procesos investigativos, 
plantea un reto para los docentes de Educación Superior, pues este proceso ha provocado una permuta 
en los roles tradicionales, ya que el profesor deja su faceta de experto y presentador de contenidos y 
pasa a ser un diseñador de medios que facilitan el aprendizaje (Robles y Cejudo, 2014). Es por ello, 
que requieren de lineamientos, procesos, herramientas y recursos, que integrados permitan mejorar 
el proceso de enseñanza-aprendizaje.

Por lo anterior, en la unidad virtual de la Universidad Manuela Beltrán este reto se hace presen-
te, en los programas posgraduales, haciéndose latente la necesidad de una formalidad que ayude 
al cumplimiento de las tutorías beneficiando a los estudiantes. Dado el contexto, la investigación 
tiene como objetivo: Diseñar un protocolo de tutorización e-learning para el acompañamiento en la 
formulación y desarrollo de los proyectos de investigación por parte de los maestrantes, a través de la 
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integración de lineamientos, procesos, herramientas y recursos en el marco de las políticas nacionales 
de investigación.

La investigación se desarrolló bajo un enfoque mixto y un diseño mixto-simultáneo, esto se debe a 
que en una misma etapa se mezclan estrategias cuantitativas y cualitativas. Con las siguientes fases: 
la primera, relacionada con un abordaje teórico sobre el tema, la segunda, en recoger las percepciones 
de los maestrantes con respecto al proceso de tutorización e-learning brindado por los docentes, la 
tercera, corresponde al diseño del protocolo de tutorización e-learning y la cuarta, enfocada en la 
formulación de recomendaciones para la aplicación del protocolo. La muestra está conformada por 
85 individuos, producto de un muestreo probabilístico con un error máximo de estimación del 5% y 
un nivel de confianza de 99%. 

Los resultados obtenidos de la primera fase, brindan aspectos relacionados a la tutorización y los 
factores que debe cumplir el docente tutor para alcanzar el éxito del proceso investigativo. Para la se-
gunda fase de forma preliminar, se observa que la mayoría de los encuestados percibe que el proceso 
de tutorización está enfocado al logro de los objetivos de la investigación y demandan la búsqueda 
de actividades que faciliten la formulación y el desarrollo de su investigación, unido al mayor uso 
de recursos educativos digitales por parte de los docentes.Todas estas consideraciones son tomadas 
en cuenta en el diseño de los lineamientos, herramientas y recursos, que alimentara al protocolo. La 
formalización del proceso de tutorización e-learning en los programas de formación postgradual 
beneficia al docente en el cumplimiento de su nuevo rol y al estudiante en su camino para el éxito 
de su proyecto de investigación. Así, en primer lugar, para los estudiantes propicia el fortalecimiento 
de la comunicación tutor – estudiante, disminuyendo la barrera espacio-tiempo, facilitando la inter-
comunicación e interacción entre los actores del proceso investigativo y le proporciona un ambiente 
de aprendizaje colaborativo con componentes investigativos. En segundo lugar para los docentes, 
proporciona herramientas para el acompañamiento y dirección en los procesos investigativo a través 
de la integración de lineamientos, procesos y recursos.

PALABRAS CLAVE: Tutorización, e-learning, educación superior, proyecto de investigación.
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❖ – ❖ – ❖

Actitudes del estudiante universitario hacia el uso de la ortografía anglicada

José Antonio Sánchez Fajardo

Universidad de Alicante (España)
 
La demonización de los anglicismos, particularmente por lingüistas y lexicógrafos, ha creado un amplio 
abanico de actitudes en lo que se refiere a su uso y a ciertas marcas diastráticas o diafásicas, lo que 
sugiere una relación entre la comunidad lingüística y las actitudes del hablante. Este estudio tiene como 
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objetivo principal el análisis de las actitudes de una de esas comunidades lingüísticas, la del estudiante 
universitario, hacia la adaptación grafémica de los anglicismos. Es precisamente el estudiante univer-
sitario el reflejo de la concreción de la modernidad, y sus cambios referenciales, y de la universidad 
como institución académica, y sus normas tradicionales de expresión escrita. Esta dicotomía es mucho 
más palpable en el uso del lenguaje anglicado, por ser éste precisamente el reflejo de dicho proceso de 
cambios. La falta de normalización en esta cuestión repercute en las carencias educativas, sobretodo 
durante los procesos de tutorización y orientación en la escritura académica, particularmente por un 
desconocimiento de los patrones actitudinales del alumnado hacia la ortografía anglicada. Los anglicis-
mos, como consecuencia de la sociedad globalizada, han estado muy presentes en las frases argóticas y 
coloquiales de los jóvenes, y su uso arraigado en el lenguaje es particularmente visible en la gradación 
de su adaptación ortográfica. Para un mejor estudio de la tipología de actitudes, nos hemos propuesto la 
realización de encuestas, ya que las mismas permitirían agrupar y cuantificar los datos obtenidos, según 
las características del encuestado (rasgos socioeconómicos, familiares y académicos), y su percepción 
individualizada de varios ejemplos de palabras anglicadas, y su posible ‘corrección’. De esta manera, 
podríamos encontrar que el grado de aceptación podría verse afectado por el nivel de inglés del hablan-
te, edad, carrera, o quizás, el sexo. Por esta razón, y teniendo en cuenta que para realizar un estudio 
actitudinal es necesario abarcar los ámbitos académico y personal, hemos dividido la encuesta en tres 
partes troncales: (1) características del hablante (formación académica, carrera, sexo, nivel acreditado de 
inglés, etc.); (2) categorización de enunciados que contienen palabras anglicadas (adaptadas o no) y siete 
criterios de clasificación (lo he leído, no lo he leído, está mal escrito, está bien escrito, lo escribo frecuen-
temente, lo escribo poco, nunca lo he escrito); (3) identificación de algunas marcas tipográficas (cursiva, 
comillas, etc.), y su grado de aceptación. Una vez que los datos hayan sido procesados, las encuestas 
podrían proporcionar datos relevantes sobre la naturaleza del hablante, y determinar de cierto modo los 
factores que influyen en la acomodación grafémica de los anglicismos, para así encontrar los puntos de 
encuentro que caracterizarían al hablante universitario español. Esta investigación permitirá aportar 
más información sobre la diversidad de actitudes lingüísticas en el estudiante de educación superior, y 
su importancia radica en la adecuación de futuros materiales académicos, y en la normalización de los 
estilos de escritura, sobretodo los relacionados con trabajos de investigación y publicaciones científicas. 
El profesor o instructor universitario podría contar con una herramienta más que le permitiría conocer 
el nivel de aceptación de la escritura anglicada, y crear los mecanismos oportunos, no necesariamente 
para la corrección de las actitudes, pero quizás para orientar y tutorizar al estudiante universitario en la 
producción e interpretación de textos académicos.

PALABRAS CLAVE: Anglicismos, español, ortografía, actitudes, estudiante universitario.
 
The demonization of anglicisms, particularly by linguists and lexicographers, has led to a wide scope 
of attitudes as far as use and diastratic/diaphasic marks are concerned, which suggests a tight link 
between a speech community and speakers’ attitudes. The present study is aimed at exploring the 
attitudes of one of these speech communities, university studentship, towards the graphemic adapta-
tion of anglicisms. A university student is precisely a reflection of the merged realization of modern 
times, and their referential changes, and the university as an emblem of academic institutions, and 
its traditional and standardized rules of text production. This dichotomy is even more palpable when 
it comes down to the use of anglicized language as it is in fact the discernible side of this switching 
process. The lack of a standardization system has an impact on educative deficiencies, especially 
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during the processes of tutor guidance and orientation owing to an unawareness of the actual stu-
dents’ attitudes towards anglicized graphemes. Anglicisms, as a result of a globalized society, have 
been easy to spot in the slangy and colloquial language of youngsters, and its deep-rooted use in the 
language is particularly significant as to the various levels of spelling adaptation. For a more accurate 
typology of linguistic attitudes, we have decided to carry out a questionnaire-based study, which 
might help us collect and quantify the data, according to the respondent’s profile (socioeconomic, 
family, and academic traits), and their individualized perception of anglicized spelling, and their 
possible ‘correction’. Therefore, and taking into account that both personal and professional scopes 
are necessary for an attitudinal study, the questionnaire has been divided into three major parts: (1) 
poll-taker’s characteristics (academic formation, university degree, accredited level of English, sex, 
etc.); (2) categorization of utterances containing English-induced spelling (adapted or not) and seven 
classification criteria (I have read it, I have not read it, its spelling is incorrect, its spelling is correct, 
I write it frequently, I hardly ever write it, I have never written it); (3) identification of typographical 
marks (italics, underlining, inverted commas, etc.), and their degree of acceptance. Once these data 
have been processed, questionnaires could provide us with relevant evidence on speaker’s nature, 
and determine somehow the factors that are highly influential on the graphemic accommodation of 
anglicized loanwords, leading to a compilation of the similar features Spanish university students 
are characterized by. This research would allow us to have a better understanding of the diversity 
of linguistic attitudes in higher-education students, and its importance relies on the adequacy of up-
coming academic materials, and the standardization of writing styles, above all in publications and 
research works. University lecturers or professors could count on a tool enabling them to distinguish 
the level of acceptance of anglicized spelling, and then to create teaching mechanisms, not necessarily 
to correct those deep-rooted attitudes, but rather to supervise and guide university students in the 
production and elucidation of academic texts.

KEY WORDS: Anglicisms, Spanish, spelling, attitudes, university studentship.

❖ – ❖ – ❖

Fortalezas y competencias individuales alineadas con la mejora del rendimiento 
académico y personal de los estudiantes en la Enseñanza Superior Universitaria

Laura Sánchez Menasancch, Cristina Fernández Navarro, Nura Kayal Kharrat, María Elbereth 
Laín López, Antonio Muñoz González, Raúl Ruiz-Callado y Israel Pastor Sánchez

Universidad de Alicante (España)
 
El objetivo principal de este trabajo es el análisis de determinadas acciones de apoyo, orientación 
y refuerzo al estudiante implementadas en su etapa de incorporación a la universidad y, también, 
una vez integrado completamente en la misma en etapas más avanzadas. Se pretende identificar, 
explorar y aplicar las fortalezas individuales de cada estudiante como capacidades. Este proyecto 
de investigación-acción pretende desarrollar competencias ligadas tanto al emprendimiento como 
al liderazgo personal, permitiendo la toma de decisiones conscientes y responsables dirigidas a un 
mayor rendimiento en el contexto universitario y a una mejor integración en la sociedad. La muestra 
se compone de 30 estudiantes de diferentes estudios impartidos en la Universidad de Alicante, inscri-
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tos en la 2ª Edición del Programa Factoría de Desarrollo. La metodología y herramientas utilizadas 
corresponden al modelo de veinticuatro fortalezas VIA-IS (Peterson & Seligman, 2004). Durante seis 
sesiones individuales conducidas por especialistas, tanto externos como de la Universidad de Alican-
te, cada estudiante identifica, explora, define estrategias y aplica sus fortalezas personales para lograr 
los objetivos establecidos al inicio del proceso. Se pretende que las fortalezas personales se alineen 
con los objetivos que el estudiante plantea conseguir a lo largo del curso académico. Por otra parte, 
se identifican las competencias desarrolladas durante el proceso que están ligadas al emprendimiento 
y al liderazgo personal, con el objetivo de mejorar la confianza, la ejecución y el compromiso con 
el aprendizaje de los estudiantes, para seleccionar las competencias se utiliza el Informe 3-2015 de 
Competencias Profesionales y Empleabilidad del Consejo Económico y Social de España. Los datos 
se recogen a través de una encuesta diseñada y realizada por los estudiantes participantes en el equipo 
de investigación. Además, tanto al inicio como al final del proceso se mide la inteligencia emocional 
(IE), a través de Trait Meta-Mood Scale (TMMS) (Salovey, Mayer, Goldman, Turvey y Palfai, 1995 
adaptada al castellano por Fernández Berrocal, 1998). Con ese instrumento se obtiene un índice de 
creencias y expectativas en torno a las emociones que nos permite conocer el punto de partida antes 
de iniciar el proceso y el impacto que lo aprendido ha tenido en la IE del estudiante al finalizar el 
mismo. En este trabajo se analiza el impacto que el proceso descrito consigue en los resultados de 
aprendizaje de los estudiantes participantes. El propósito es llevar a la práctica teorías de diferentes 
investigadores como Linley, Harter, Schmidt & Hayes, Govindji, Smedley, Stephanyszyn y Woolston 
para comprobar sus resultados en las alumnas y los alumnos de la Universidad de Alicante. Se deter-
mina el grado de influencia que un proceso de estas características tiene en el rendimiento académico 
en la etapa de enseñanza superior universitaria, así como se identifican las fortalezas más comunes 
entre los estudiantes de la muestra. Esta investigación otorga continuidad a las realizadas durante los 
cursos 2014/2015 y 2015/2016. Mejora sus resultados añadiendo nuevos enfoques y teniendo en cuenta 
las conclusiones obtenidas en años anteriores. Se puede avanzar que el mayor conocimiento sobre uno 
mismo incrementa el autoconcepto y esto correlaciona directamente con la percepción de bienestar 
general, con la identificación de los propósitos individuales y con el compromiso hacia objetivos que 
permiten el desarrollo personal y profesional de los estudiantes en la enseñanza superior universitaria.

PALABRAS CLAVE: Sociología de la Educación, fortalezas psicosociales, Educación Superior 
universitaria, innovación educativa.

❖ – ❖ – ❖

Las TICs y la dirección de TFGs en Economía y Empresa: Tutorización de 
alumnado en movilidad internacional

Franco-Manuel Sancho-Esper y Carla Rodríguez-Sánchez

Universidad de Alicante (España)
 
La reciente entrada en vigor del EEES ha afectado sustancialmente tanto a las titulaciones como a la 
organización de la actividad docente (Pallisera et al., 2010). En esta línea, las Facultades de Empresa-
riales y Economía en España se han visto en la obligación de incorporar los trabajos de fin de grado en 
su currículo (Fernández Sánchez et al., 2015), tradicionalmente desarrollada sólo en carreras técnicas 
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e Ingenierías. Este cambio ha supuesto la creación de una nueva prueba de evaluación final para el 
alumnado así como de un aumento en la carga docente para el profesorado (Moro et al., 2016). Este 
trabajo analiza las diferentes actividades que componen el TFG en grados dependientes de la Facultad 
de Económicas y Empresariales de la Universidad de Alicante (Mateo et al., 2009). Asimismo, pro-
pone estrategias en pro de estandarizar dichas actividades para facilitar el trabajo del docente y sim-
plificar las tareas al alumnado. Además, se explica la utilización de las tecnologías de la información 
y comunicación (e-mail, video conferencia, seminarios online, UACLOUD, etc.) (e.g. Fuentes, 2014 y 
Manso et al., 2013) para planificar y desarrollar los TFGs de alumnos que se encuentran en programas 
de movilidad internacional (Erasmus+ y Movilidad no Europea). Esta aplicación exploratoria, desa-
rrollada con alumnos del grado en ADE y TADE de la UA, permite: i) proponer un procedimiento que 
simplifique las tareas asociadas al TFG, ii) describir el uso de diferentes herramientas que facilitan la 
comunicación alumno/a-tutor/a y iii) ayudar al tutor/a a optimizar el tiempo dedicado a la dirección 
tanto del alumnado en programas de movilidad como de alumnado regular en España.

PALABRAS CLAVE: Tecnologías de la Información y Comunicación (TICs), Trabajo de fin de grado 
(TFG), Programas de movilidad internacional, Economía y empresa, Estandarización de actividades
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❖ – ❖ – ❖

Instrumentos docentes mediante la aplicación de fuentes oficiales: el 
modelo de la web institucional de la Unión Europea

Carolina Soler García, Jaume Ferrer Lloret, Elena Lalinde González, Millán Requena Casanova y 
Jorge Urbaneja Cillán

Universidad de Alicante (España)
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La era de Internet ha abierto las puertas a nuevas modalidades de enseñanza-aprendizaje virtual 
debido a la ingente cantidad información en ella vertida, lo que la convierte en germen originador de 
comunicación y de información. La revolución de las nuevas tecnologías, como señala Cebrián de la 
Serna, “incide notablemente en los modelos de enseñanza y aprendizaje en la universidad, situando en 
el centro al estudiante, en un proceso cada vez de mayor autonomía en el aprendizaje” (1999). Debido 
al alcance y la rapidez en la transmisión que ofrece Internet, son prácticamente nulos los organismos e 
instituciones públicas que se escapan en volcar su información de manera virtual y la Unión Europea 
no es una de ellas.

De hecho, la Unión Europea es uno de los mayores proveedores de información online en el mundo, 
ya que cada día plasma en la web diversa información sobre legislación, estadísticas, comunicados de 
prensa, informes, etc. Además de la información requerida para todo estudiante de esta materia, esto 
es, el conocimiento acerca de este ente y las organizaciones, organismos y políticas que la compo-
nen, también ofrece numerosos recursos que la Unión Europea pone a disposición de sus ciudadanos 
en relación a becas, ofertas de trabajo, prestaciones sanitarias, derechos de los consumidores y los 
empresarios, entre otros. Toda esta información, plasmada por diversas vías (vídeos, fichas técnicas, 
PowerPoint, juegos, enlaces externos a otras páginas oficiales de los organismos, etc.) facilitan el 
proceso de aprendizaje, aumentando su proyección y permitiendo continuar el estudio de la Unión 
Europea más allá del periodo de tiempo adscrito a la asignatura.

También resulta esencial en el aprendizaje de toda materia saber interconectar lo que se estudia con la 
realidad donde se proyecta, ya que como bien señala Peñuelas i Reixach (1996), “se puede vaticinar que 
si el alumno comprueba como incide lo que se le enseña a su modo de entender y manipular la realidad, 
aumentará su motivación para continuar aprendiendo”. Es por ello que el objetivo del presente estudio 
consiste en detectar cuales son los principales obstáculos que el alumno encuentra a la hora de navegar 
en esta web y encontrar la información deseada en cada momento, adecuándola a los contenidos de la 
materia estudiada y a los supuestos que el profesor le proponga. Si bien, tan importante como disponer 
de dicha información lo es su correcto manejo, este planteamiento nos permitirá establecer nuevos pará-
metros que permitan al profesorado adaptar su metodología el uso de esta información y los obstáculos 
detectados en los alumnos a la hora de llegar a ella, estableciendo un modo de enseñanza-aprendizaje 
más interactivo y práctico que se adapte al Espacio Europeo de Enseñanza Superior. Esta información 
también servirá al profesorado para trasformar toda la información contenida en esta web de un modo 
organizado, lógico y adaptado a las necesidades del alumnado combinando las explicaciones teóricas 
necesarias para entender la práctica y viendo al mismo tiempo cómo esa explicación se refleja, por 
ejemplo, en la adopción de una determinada decisión en el seno de la Unión Europea. Este modelo 
educativo también permitirá ver qué metodología es la más adecuada, a título ejemplificativo, cómo un 
vídeo explicativo de la toma de decisiones mediante la codecisión puede servir de introducción previa 
para tener una idea genérica antes de proceder a la explicación teórica o si dicho recurso puede servir 
como resumen sintético posterior a la explicación. De forma complementaria a lo anterior, se enseñará al 
alumno a aprender mediante el uso de fuentes oficiales, recurso indispensable para cualquier estudioso 
de una materia, pero especialmente necesario para una formación jurista.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje, metodologías, Unión Europea, webs institucionales.
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El proceso de elaboración de un libro docente

Juan José Tarí Guilló, José Francisco Molina Azorín, Jorge Pereira Moliner, María Dolores López 
Gamero y Eva Pertusa Ortega

Universidad de Alicante (España)

Este trabajo analiza el proceso de elaboración de un libro docente para la asignatura de seis créditos 
Gestión de la Calidad en Turismo. En este sentido, el material docente se entiende como el conjunto de 
recursos que utilizamos para facilitar la enseñanza y el aprendizaje del alumnado. Con este material 
se trata de transmitir unos conocimientos teóricos y prácticos para conseguir los objetivos planteados 
al inicio del curso. Para alcanzar el objetivo planteado se ha elaborado un nuevo material para esta 
asignatura que consiste en la elaboración de un libro docente con el objetivo de facilitar el aprendizaje 
del alumnado elaborando un material que permita tener en un solo documento lo que el alumnado 
necesita para preparar la materia. Para elaborar este material necesitamos conocer los objetivos del 
mismo, el contenido y los destinatarios. En este sentido, se han identificado los objetivos de la asig-
natura y los objetivos por tema. A partir de aquí se ha elaborado el contenido de cada tema teniendo 
en cuenta los destinatarios, que en este caso es el alumnado de cuarto curso del Grado en Turismo. 
Se comienza identificando un posible índice del libro. Para diseñar el índice se ha tenido en cuenta el 
material explicado en los años previos a la implantación de la asignatura Gestión de Calidad en Turis-
mo, la opinión de expertos en calidad en el sector turístico, y otros temarios de otras universidades. 
A partir de aquí, se ha ido desarrollando el material teórico y práctico de cada tema utilizando las 
transparencias, casos y otros documentos utilizados en clase, teniendo en cuenta las sugerencias de 
los expertos. Una vez diseñado el material teórico se ha actualizado el mismo con nuevos ejemplos de 
empresas. En concreto, diferentes organizaciones turísticas han proporcionado ejemplos para incluir 
en el libro (bien de manera anónima o bien identificando su nombre en el ejemplo). Esto ha permitido 
enriquecer los temas del libro al incluir documentos y materiales reales que utilizan las empresas 
cuando aplican la filosofía de la calidad. En el caso concreto de este material, se incluye también 
en la web, como anexos, otros ejemplos de estas organizaciones, no incluidos en el libro físico, para 
hacer el material docente más amigable para el estudiante. Este índice se envió a diferentes profesio-
nales del mundo de la empresa para que aportaran su opinión sobre el mismo. Para darle un enfoque 
pedagógico al libro, al ser el objetivo del mismo utilizarlo como bibliografía básica en la asignatura 
Gestión de la Calidad en Turismo, seguimos la siguiente estructura por tema. Cada uno de los seis 
temas incluye una introducción con los objetivos del tema (qué debe saber el alumno al finalizar el 
tema) y estructura del tema (apartados del tema). El contenido de cada tema incluye ejemplos reales 
de organizaciones turísticas, obtenidos de empresas turísticas, de la web y de la experiencia de los 
autores. Cada tema finaliza con un listado o resumen de aspectos básicos de cada apartado del tema, 
los casos prácticos para realizar en clase y cinco preguntas de autoevaluación.

PALABRAS CLAVE: Material docente, libro docente, aprendizaje.
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La comunicación y la formación como factores de éxito del Programa de Acción 
Tutorial de la Facultad de Económicas

Mari Carmen Tolosa Bailén, Antonio Fuster Olivares, Concepción Campillo Alhama, Cristina 
González Díaz, Alejandra Hernández Ruiz, Jasone Mondragón Lasagabaster, Rosa Ayela Pastor, 
Juan José López García, Teófilo Sogorb Pomares, María Dolores De Juan Vigaray, Antonio 
Antón Baeza, Susana De Juana Espinosa, María Dolores López Gamero, José Francisco Molina 
Azorín, Juan José Tarí Guilló, María Elena Fabregat Cabrera, Guadalupe Ortiz Noguera, 
Francisco José Francés García y Francisco Javier Mira Grau

Universidad de Alicante (España)
 
Esta comunicación se enmarca dentro del Programa de Acción Tutorial de la Facultad de Econó-
micas (PATEC) y de la participación de los tutores de dicho programa en el Programa de Redes de 
Investigación en Docencia Universitaria. Desde su implantación en el curso 2005-2006, el PATEC 
ha ido evolucionando tratando de compatibilizar la labor de acompañamiento a nuestros estudiantes 
con la importancia de la formación, tanto dirigida a contribuir a la formación integral del alumnado 
como a mejorar la cualificación del profesorado-tutor. Con respecto a la primera cuestión, para lograr 
este objetivo se vienen organizando en los últimos cursos académicos diferentes actividades que han 
tenido como misión principal la mejora del resultado académico de nuestros estudiantes, así como 
proporcionarles un conjunto de conocimientos y habilidades (tanto generales como específicas de 
cada titulación) que faciliten su incorporación al mercado laboral. Con respecto a la formación del 
profesorado-tutor, ésta se ha tratado de cubrir tanto con los cursos/talleres ofrecidos por el ICE de la 
Universidad de Alicante como con las actividades transversales organizadas en el marco del PATEC. 
La formación del profesorado-tutor representa un elemento fundamental que dota de herramientas e 
instrumentos a los tutores para la realización efectiva de su labor. Por otra parte, la labor de tutoriza-
ción implica necesariamente la comunicación con el alumnado mediante diferentes medios. Una de 
las principales dificultades a las que se enfrenta el profesorado-tutor tiene relación, precisamente, con 
el hecho de comunicarse de forma efectiva con los estudiantes. Las nuevas formas de comunicación 
y las plataformas virtuales actualizadas como UACloud permiten una comunicación flexible, directa 
y dinámica con los estudiantes. Sin embargo, persiste el problema de la comunicación profesorado-
alumnado que provoca que, finalmente, los estudiantes no visualicen la información que procede del 
Programa de Acción Tutorial, por lo que desconocen las actividades que se desarrollan por parte de 
la coordinación del PATEC así como los contenidos que los tutores desean transmitir a su alumnado 
tutorizado. Uno de los aspectos clave que puede mejorar el funcionamiento del programa es potenciar 
la figura del alumno-tutor como una herramienta intermedia de comunicación entre el profesorado-
tutor y los estudiantes que permita que la información llegue de forma real y efectiva a esto últimos. 
Para tratar de resolver estas cuestiones en el curso 2013-2014 se crea la Red de tutores del PATEC con 
el objetivo de impulsar el trabajo que realizan los tutores de la Facultad de Económicas, fomentar el 
diálogo y compartir experiencias de tutorización, así como mejorar su coordinación con el fin de dise-
ñar estrategias y recopilar recursos que mejoren el potencial del Programa. En este curso, el trabajo de 
la Red se ha centrado en analizar lo que hacen otras universidades en el ámbito de la formación para 
mejorar la cualificación de los tutores y en estudiar cómo funciona el programa alumno-tutor pues 
se pretende reforzar y consolidar esta figura en la Facultad de Económicas. En esta comunicación se 
recogerán los principales resultados obtenidos de este análisis y, además, se abordará el problema de 
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la comunicación con el alumnado tutorizado. Para analizar las causas y proceder al diseño de nuevas 
propuestas que mejoren este aspecto esencial del programa se realizará una encuesta al alumnado 
tutorizado. Los resultados de la misma permitirán comprender cuáles son los principales factores que 
limitan la capacidad de comunicación con el alumnado.

PALABRAS CLAVE: Tutoría, orientación, alumnado-tutor, comunicación, formación.
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La cultura material prehistórica: documentos de ayuda para su reconocimiento 
y estudio.

Palmira Torregrosa Giménez, Francisco Javier Jover Maestre, Gabriel García Atiénzar, Alberto 
José Lorrio Alvarado, Pablo Camacho Rodríguez, Laura Castillo Vizcaíno, Juan José Mataix 
Albiñana y María Pastor Quiles

Universidad de Alicante (España)
 
El estudio y reconocimiento de las sociedades prehistóricas, a diferencia de las sociedades históri-
cas, únicamente puede ser abordado a partir de las evidencias materiales conservadas en el registro 
arqueológico.

Los profundos cambios que ha supuesto el desarrollo de los planes de estudio vigentes dentro 
del marco del EEES ha significado, en el caso de los Grados en Historia como el impartido en la 
Universidad de Alicante, una reducción considerable de los créditos dedicados a la formación sobre 
el desarrollo y comportamiento social y cultural de sociedades prehistóricas con diferentes modos 
de producción, variados modos de vida y culturas materiales muy diversas. Esta nueva situación 
ha supuesto, durante algunos años, un empeoramiento en la calidad de la formación ofrecida a los 
estudiantes cuya consecuencia ha sido la obtención de peores resultados académicos.

La detección y análisis de este problema, al menos desde hace tres cursos, ha permitido no so-
lamente reflexionar sobre las causas sino, sobre todo, intentar paliarlo y mejorar los procesos de 
enseñanza-aprendizaje de la cultura material prehistórica introduciendo innovaciones docentes en 
una doble vía. Por un lado, implementando nuevas metodologías docentes en diversas asignaturas 
dedicadas plenamente a las sociedades prehistóricas; y por otro, creando nuevos recursos docentes.

En relación con la primera de las innovaciones introducidas, se han llevado a cabo varias experien-
cias docentes en asignaturas del segundo curso del Grado en Historia consistentes en el desarrollo de 
trabajos en grupo (no más de cinco estudiantes) en los que era prioritaria la búsqueda, reconocimiento 
y análisis a través de las TIC de aspectos destacados de la cultura material de determinados periodos 
o culturas arqueológicas. Al tiempo, estos trabajos fueron acompañados de diversos talleres experi-
mentales relacionados con el estudio de la materialidad. Los resultados obtenidos hasta el momento, 
han sido altamente positivos en cuanto que, no solo se han conseguido mejores logros académicos 
sino que el alumnado ha adquirido nuevos hábitos en relación con el desarrollo de la cooperación en 
el trabajo y se han visto estimulados en aras de conseguir mayores niveles de calidad en su formación.

Y, en relación con la segunda de las vías, el equipo docente responsable de dicha área de conocimien-
to, consideró oportuno confeccionar nuevos dosieres ilustrados de cultura material que, de manera 
concisa, recojan aquella información básica que facilite los procesos de enseñanza-aprendizaje. La 
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ausencia de trabajos de estas características entre la bibliografía disponible tampoco se ha suplido con 
los documentos de tipo Powerpoint o similares, muy al uso entre los docentes actuales, ya que en los 
últimos años se han mostrado insuficientes para alcanzar óptimos resultados.

Los dosieres ilustrados sobre cultura material prehistórica, en proceso de elaboración, han sido 
adaptados a los contenidos incluidos en las guías docentes de las asignaturas sobre sociedades pre-
históricas. La información contenida en cada dosier consiste en una introducción general a cada 
bloque temático que sirve de preámbulo a un desglose de fichas descriptivas por periodos o culturas 
arqueológicas. Cada ficha recoge la información de un elemento significativo y fundamental de la 
cultura material, incluyendo además de imágenes, su denominación en tres idiomas, descripción, 
características, contexto arqueológico y bibliografía. Debemos destacar que estos documentos son 
presentados tanto en castellano como en valenciano.

Las primeras impresiones del alumnado que ha tenido acceso a los borradores de dichos dosieres 
han sido positivas, en cuanto que se trata de un avance fundamental para facilitar el aprendizaje de 
la cultura material prehistórica, mucho más si están disponibles y se combinan con experiencias de 
talleres de experimentación docente donde se potencia el trabajo cooperativo.

PALABRAS CLAVE: Prehistoria, cultura material, trabajo en grupo, experimentación docente, 
recursos.
 
The study and recognition of prehistoric societies, as opposed to historical societies, can only be 
addressed from the material evidence preserved in the archaeological record.

The profound changes that have taken place in the development of curricula currently in force 
within the framework of the EHEA have meant important transformations in the Degrees in History, 
as the one taught at the University of Alicante. This has implied a considerable reduction of the cred-
its dedicated to teaching the development and sociocultural behaviour of prehistoric societies with 
different modes of production, varied ways of life and very diverse material cultures. For some years, 
this new situation has meant deterioration in the quality of the training offered to students, with the 
consequence of worse academic results.

The detection and analysis of this problem, since three academic years at least, has allowed not only 
to reflect on the causes but, above all, to try to solve it and improve the teaching-learning processes 
of prehistoric material culture by introducing educational innovations in two ways. On the one hand, 
implementing new teaching methodologies in various subjects fully dedicated to prehistoric societies; 
and on the other, creating new teaching resources.

In relation to the first of the innovations introduced, several teaching experiences have been carried 
out in subjects of the second year of the Degree in History, consisting of the development of team 
work projects (with no more than five students) in which the search, recognition and analysis through 
ICT of outstanding aspects of the material culture of certain periods or archaeological cultures was 
a priority. At the time, these works were accompanied by several experimental workshops related to 
the study of prehistoric materiality. The results obtained so far have been highly positive in that, not 
only better academic achievements have been achieved, but also students have acquired new habits 
in relation to the development of cooperation in team work and have been stimulated for the sake of 
achieving higher levels of quality in their training.

And, in relation to the second aspect, the teaching team responsible for this area of knowledge, 
considered necessary to prepare new illustrated materials that, in a concise manner, collect basic 
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information that facilitates the teaching-learning processes. The absence of works of this kind among 
the available bibliography has not been supplemented by documents such as Powerpoint presentations 
or similar, widely used currently among lecturers, since in recent years they have been proven to be 
insufficient in achieving optimal results.

The illustrated dossiers on prehistoric material culture, in process of elaboration, have been adapted 
to the contents included in the teaching guides of the subjects on prehistoric societies. The information 
contained in each dossier consists of a general introduction to each section of descriptive sheets classi-
fied by archaeological periods or cultures. Each sheet collects the information of a significant element 
of prehistoric material culture, including images, its denomination in three languages, description, 
characteristics, archaeological context and bibliography. We must emphasize that these documents are 
presented in both Spanish and Valencian.

The first impressions of the students who have had access to the drafts of these dossiers have been 
positive, since it is a fundamental advance that facilitates the learning of prehistoric material culture, 
even more if they are combined with experiences of teaching experimentation where cooperative 
work is strengthened.

KEY WORDS: Prehistory, material culture, team work, teaching experimentation, learning resources.
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La enseñanza del manejo de gestores bibliográficos a estudiantes de TFG 
del campo de Arte y Humanidades en la Universidad de Salamanca

María Victoria Álvarez Rodríguez, Sara Núñez Izquierdo, Juan José Palao Vicente, Esteban 
Álvarez Fernández y Guillermo Hernández González

Universidad de Salamanca (España)
 
El empleo de gestores bibliográficos se ha convertido en los últimos años en una práctica de incues-
tionable utilidad en el ámbito académico, con independencia de la disciplina a la que pertenezca cada 
investigador. La posibilidad de crear, organizar y compartir nuestra propia base de datos de referen-
cias bibliográficas a partir de consultas realizadas a páginas web o catálogos online de bibliotecas 
supone un ahorro considerable de tiempo y esfuerzo, así como una garantía de que tanto las citas al 
pie como los apéndices bibliográficos de los trabajos de investigación carecerán de errores al poder ser 
incorporados de manera automatizada. A esto se suma la versatilidad ofrecida por la mayoría de los 
gestores en cuanto al formato de las referencias, algo muy práctico en los casos en los que el comité 
organizador de un congreso, una revista científica o una determinada editorial nos exigen adaptarnos a 
un estilo concreto. No obstante, esta practicidad también se hace extensible al sector de los estudiantes 
universitarios, si bien estos no se encuentran tan familiarizados como sus profesores con esta clase 
de herramientas, especialmente los de las disciplinas más alejadas de lo tecnológico. A fin de darles 
a conocer las ventajas que suponen, un equipo formado por profesores y profesoras de la Facultad de 
Geografía e Historia de la Universidad de Salamanca está realizando en los últimos años una serie de 
actuaciones dedicadas a familiarizar a sus estudiantes con gestores como RefWorks, EndNote, Zotero 
y Mendeley. Dichas actuaciones se enmarcan en un Proyecto de Innovación Docente concedido por 
la Universidad de Salamanca a comienzos del curso 2016-2017, ampliación de un proyecto anterior 
centrado en los grados de Historia e Historia del Arte que, al superar con creces las expectativas tanto 
de los miembros del equipo como de los estudiantes que participaron en el mismo, se ha decidido hacer 
extensivo en el presente curso a los alumnos y alumnas de los otros tres grados que se imparten en la 
Facultad: Humanidades, Geografía e Historia y Ciencias de la Música. En la presente comunicación 
se exponen los resultados de dicho proyecto y los pasos que se han seguido para llevarlo a cabo, 
comenzando con la realización de una presentación de diapositivas explicativa con la que, durante 
una charla mantenida con cada uno de los cinco grados, se ha realizado un primer acercamiento a los 
gestores desde una perspectiva teórica, acompañado a continuación por una serie de demostraciones 
prácticas por parte de los integrantes del equipo. Una vez los alumnos y las alumnas hubieron entrado 
en contacto con estos recursos, se procedió a darles de alta en un curso online creado con este propósito 
mediante la herramienta moodle, en el que encontraron disponibles tanto la presentación como varios 
enlaces a páginas web y tutoriales disponibles en la plataforma Youtube, así como a los cuatro gestores 
mencionados. Finalmente, se añadió un formulario también online para que pudieran responder rápi-
damente a una serie de preguntas relativas a sus opiniones respecto a RefWorks, EndNote, Zotero y 
Mendeley. De este modo hemos podido comprobar qué gestores les convencieron más, por qué motivo 
se decantaron por emplearlos en la realización de sus TFG, qué cambios incorporarían en sus interfaces 
y funcionalidades y su percepción de su potencial utilidad en una carrera investigadora.

PALABRAS CLAVE: Gestores bibliográficos, TFG, Universidad de Salamanca, Arte, Humanidades.
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Aplicación móvil para la autoevaluación de conocimientos a través de Moodle 
con eLiza v2

M. Antón-Rodríguez, F.J. Díaz-Pernas, M. Martínez-Zarzuela y D. González-Ortega

Universidad de Valladolid (España)
 
En los últimos años, gracias al avance y la popularidad de las tecnologías móviles se ha creado un 
nuevo modelo de aprendizaje que permite acercarlo más a la vida diaria. Las tecnologías móviles se 
pueden combinar con las ya existentes con el fin de involucrar y motivar a los estudiantes práctica-
mente en cualquier momento y en cualquier lugar, con contenido y progreso personalizados. El uso de 
los dispositivos móviles en el aprendizaje ofrece muchas ventajas, como la flexibilidad, la movilidad, 
la conveniencia, el bajo coste y la facilidad de uso, en definitiva, tiene el potencial de proporcionar 
un buen ambiente de aprendizaje a los estudiantes (Hsu et al., 2013) (Bento da Silva et al., 2014). La 
educación es además un área con gran potencial para el empleo del aprendizaje basado en juegos 
(GBL) y la gamificación. El GBL es un concepto que trata de apoyar y mejorar el aprendizaje o la 
evaluación de conocimientos a través del uso de juegos y la gamificación es el uso de elementos de 
los videojuegos en aplicaciones que nos son juegos. Ambos conceptos tratan de promover y encontrar 
el equilibrio entre la motivación, el entretenimiento y el valor educativo (Liu & Chu, 2010). Las 
asignaturas de las titulaciones de ingeniería suelen sufrir un alto índice de abandono, en buena medida 
por la desvinculación que se produce del alumno hasta la fecha de entrega de las prácticas o de rea-
lización del examen. Una de las posibilidades para reducir este problema es el uso de aplicaciones de 
aprendizaje basado en juegos. Por ejemplo, juegos que implican la participación del grupo, desafíos en 
el que se pueden demostrar las habilidades adquiridas, etc. En un artículo anterior (Antón-Rodríguez 
et al., 2016) se presentaba la aplicación eLiza v2, un recurso educativo que permite la autoevaluación 
de conocimientos de forma lúdica dentro de la plataforma Moodle. El objetivo del desarrollo de esta 
aplicación de juego era ayudar a los alumnos para que consigan no sólo una mejor comprensión de la 
asignatura, sino también del alcance de sus propios conocimientos sobre la misma, haciendo uso de 
una herramienta entretenida que se puede utilizar tanto de forma individual como grupal. Se trata de 
una aplicación con muy buena acogida tanto entre estudiantes como entre profesores, pero que en la 
práctica su uso obligaba al empleo de un ordenador, ya que, a pesar de que se puede ejecutar desde 
un dispositivo móvil, su manejo no resulta cómodo dado el tamaño de pantalla de muchos de estos 
dispositivos. Por todo ello, se decidió el desarrollo de una aplicación móvil nativa que complementara 
la versión web, permitiendo continuar con la autoevaluación de conocimientos de forma lúdica, pero 
además aportando las ventajas del m-learning, como son movilidad, flexibilidad, bajo coste, facilidad 
de uso… Esta aplicación, eLiza v2 móvil, es la que se presenta en este artículo. Esta herramienta se 
comunica con la plataforma Moodle para la identificación de los usuarios, de los cursos en que se está 
matriculado y de los eLizas a los que se tiene acceso. Tanto las preguntas/respuestas como las estadís-
ticas generadas se toman y almacenan respectivamente en la base de datos de Moodle eLiza v2, por 
lo que el uso de la aplicación móvil es totalmente complementario. Dada la experiencia recogida en 
el uso de la versión web, en esta aplicación móvil se ha añadido además el empleo de los logros como 
elemento de la mejora de la motivación. Las pruebas iniciales llevadas a cabo en asignaturas de grado 
de Ingeniería de Telecomunicación de la Universidad de Valladolid, han sido muy positivas.

PALABRAS CLAVE: Mobile learning, Moodle, GBL, gamification, juegos serios.
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Nuevas Tecnologías, multiculturalidad e inclusión: el uso de las app en un 
entorno cooperativo con alumnado internacional

José Ramón Belda Medina, Rosa Maria Martínez Espinosa, Guillermo Grindlay Lledó, Marian 
Alesón Carbonell, Ana Martínez Osés y Eva Llorens Simón

Universidad de Alicante (España)
 
La internacionalización es uno de los objetivos principales en la educación, la multiculturalidad y 
el multilingüismo dos importantes retos. El uso de las aplicaciones móviles con fines educativos ha 
adquirido gran relevancia en los últimos años gracias a un modelo comunicativo, sencillo, inter pares, 
en línea, ubicuo, informal, abierto y cooperativo por parte de una nueva generación de estudiantes co-
múnmente denominados nativos digitales (Premsky, 2001). Los objetivos de este trabajo son: primero, 
analizar la motivación de los estudiantes en programas de movilidad internacional; segundo, investigar 
el proceso de integración e inclusión de estudiantes internacionales; tercero, examinar la interacción 
entre estudiantes locales e internacionales a lo largo de un cuatrimestre. Para ello, un total de 47 
estudiantes de diferentes disciplinas de Ciencias y Letras fueron seleccionados, 35 internacionales de 
14 países diferentes y 17 locales. El alumnado fue distribuido de forma aleatoria en dos grupos, un 
grupo de control (GC) sin observación diaria y un grupo experimental (GE) con comunicación vía app 
de mensajería instantánea (IM). Los participantes en ambos grupos completaron un pre-test y un post-
test con preguntas basadas en tres escalas validadas, la escala MSA (Motivation for Study Abroad) de 
Anderson y Lawton (2015), la escala ISC (Intercultural Sensitivity Scale) de Chen y Starosta (2000) 
y la escala NSSE (Survey of Student Engagement) de Kuh (2001). Además, los participantes en el GE 
valoraron mediante el uso de la escala SIMS de Guay et al (2000) su percepción respecto al uso de la 
app como forma de comunicación e integración. Los resultados muestran, en la fase inicial, una pre-
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disposición favorable a la comunicación intercultural y, en la etapa final, un claro aprendizaje respecto 
a los conocimientos adquiridos. Sin embargo, se observa una tendencia a sobrestimar los obstáculos 
que ello conlleva así como los conocimientos previos de un segundo idioma. La interacción real según 
datos cuantitativos (pre y pos-test) y cualitativos (IM y entrevistas personales) dista en gran medida de 
las expectativas iniciales. Los factores más determinantes son el predominio de la afinidad lingüística o 
cultural, en el caso de los internacionales, y la existencia de grupos primarios altamente cohesionados, 
por parte de los estudiantes locales. No obstante, un porcentaje significativo del GE muestra una mayor 
interacción final e inclusión en el nuevo entorno, en parte determinada por una motivación extrínseca. 
La adopción de las NT para fomentar una mayor integración y comunicación intercultural es esencial 
en un espacio educativo internacional cada vez más diverso.

PALABRAS CLAVE: Multiculturalidad, internacionalización, inclusión, IM, app.
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Aprendizaje colaborativo multidisciplinar en entornos virtuales con estudiantes 
de diferentes Grados Universitarios

M. Amparo Blázquez Ferrer1, Rosa M. Giner Pons1, M. Dolores Ibáñez Jaime1, M. Carmen 
González-Mas1, Diego Cortes Martínez1, José Luís Ríos Cañavate1, Gloria Castellano Estornell2, 
Ana de Luís Margarit2, Carmen Fagoaga García2, Angel Serrano Aroca2, Francisco Javier Esteras 
Pérez3, Silvia Giménez Santamarina3, Josefa Roselló Caselles3 y M. Pilar Santamarina Siurana3

1 Universitat de València (España)
2  Universidad Católica de Valencia San Vicente Martir (España)
3  Universitat Politècnica de València (España)

 
El aprendizaje colaborativo centrado en el empleo de las Tecnologías de la Información y Comunica-
ción, conocido como Computer Supported Collaborative Learning (CSCL), es una herramienta eficaz 
en el proceso de enseñanza-aprendizaje entre estudiantes y profesores separados geográficamente. Esta 
metodología docente, permite a los estudiantes adquirir competencias digitales de gran utilidad tanto en 
entornos académicos como profesionales. Los objetivos de este estudio implican, en una primera fase, 
implementar la metodología docente de la clase inversa (flipped classroom) para potenciar el aprendi-
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zaje autónomo, decidiendo los estudiantes cuándo, dónde y a qué ritmo van a elaborar un tema plan-
teado, formándose a su vez en el trabajo en equipo bajo la supervisión de un profesor tutor, conocedor 
en todo momento de las competencias y habilidades alcanzadas por los estudiantes de cada titulación. 
En una segunda fase se desarrollará en una sesión presencial en la que se trabajarán las competencias 
cognitivas y habilidades interpersonales de comunicación trabajando en equipos multidisciplinares en 
la resolución de un caso práctico a través de una plataforma de aprendizaje basada en el juego (Kahoot). 
Ambas metodologías, (flipped classroom, CSCL) implican un cambio en los roles entre el profesor y 
el estudiante, de manera que el profesor pasa a ser un planificador, tecnólogo y facilitador cognitivo 
que guía y orienta al estudiante en la adquisición de sus competencias, y el estudiante se convierte en 
la parte activa del proceso enseñanza-aprendizaje y responsable en definitiva de su propio aprendizaje. 
Para llevar a cabo este proyecto, al tratarse de una actividad voluntaria, se envía un formulario de 
inscripción online a estudiantes de las asignaturas de Botánica Sistemática, Farmacognosia, Técnicas 
Instrumentales Básicas, Biotecnología Vegetal y Animal e Ingeniería Genética y Molecular cursadas 
en segundo y tercer curso del Grado en Ingeniería Agronómica y del Medio Natural, Grado en Farma-
cia y Grado en Biotecnología de la Universitat Politècnica de València, Universitat de València y Uni-
versidad Católica de Valencia, respectivamente, para conocer tanto el número estudiantes participantes 
como su procedencia y de este modo organizar los grupos multidisciplinares. Así, los estudiantes de las 
distintas universidades participantes trabajarán un tema de interés general para su titulación utilizando 
la metodología de la clase inversa, exponiendo su aprendizaje cognitivo a estudiantes de otros grados 
en una sesión presencial. A su vez, en dicha sesión se reagruparán con estudiantes de otras titulaciones 
generando equipos multidisciplinares. Para el desarrollo de esta segunda parte del proyecto se emplea-
rán las herramientas asociadas a la Web 2.0, en concreto una herramienta de gamificación (Kahoot), 
para dar respuesta a un número de preguntas sobre un caso práctico relacionado con las exposiciones 
previas, obteniendo de manera inmediata información sobre el aprendizaje colaborativo de los distin-
tos equipos. Seguidamente, el nivel de satisfacción de los estudiantes sobre la actividad realizada, se 
valorará a través de un cuestionario online con una escala tipo Likert con seis niveles de respuesta. 
Por tanto, conscientes de la necesidad de que los estudiantes adquieran competencias digitales para 
su futuro profesional, en este proyecto hemos desarrollado una propuesta metodológica que integra el 
aprendizaje colaborativo, el empleo de plataformas virtuales y el trabajo en equipos multidisciplinares 
para favorecer tanto el aprendizaje cognitivo individual como el grupal.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje colaborativo, clase inversa, enfoque multidisciplinar, entorno 
virtual, e-learning.

❖ – ❖ – ❖

DofaTwitter

Vicente J Camps Sanchis, Celia García LLopis, María Teresa Caballero Caballero, Dolores de Fez 
Saiz y Miguel J Sanz Espinós

Universidad de Alicante (España)
 
En este proyecto se pretende la creación de una cuenta institucional de Twitter del departamento de 
Óptica, Farmacología y Anatomía de la Universidad de Alicante.
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Con este trabajo se pretende culminar un proyecto iniciado en el año 2014 con la creación de una 
página web y una página de Facebook institucionales del departamento. Para ello es necesario cono-
cer los procedimientos y limitaciones marcados por la Universidad de Alicante a nivel institucional.

El objetivo es conseguir una mayor visibilidad y difusión de todas las actividades tanto docentes 
como investigadores que se realizan en el departamento a través de esta herramienta. Se busca por 
tanto un mayor acercamiento tanto a los alumnos que cursan las titulaciones en las cuales participa 
el departamento, como a las empresas que colaboran en dichos títulos así como a la sociedad en 
general.

La unidad encargada del asesoramiento para la creación de una cuenta de Twitter es la Unidad 
de Comunicación de la Universidad de Alicante. Esta unidad nos indicó cómo crear la cuenta y las 
condiciones institucionales a tener en cuenta en su uso. Posteriormente, se procedió a valorar los 
recursos tanto humanos como técnicos del departamento para su puesta en marcha, al estudio del tipo 
de información que debe aparecer y a los contenidos que pueden resultar útiles para la difusión de la 
actividad del departamento.

Dada la experiencia ya acumulada en la creación de la página de Facebook, resultó sencillo decidir 
el tipo de información y los contenidos que se debían publicar. Simplemente se reproducían los mismos 
contenidos publicados en la página web pulsando el botón existente para compartir en Twitter. Los 
recursos humanos utilizados son los mismos que para mantener la página web y Facebook, puesto que 
tan sólo hay que compartir la noticia con un click.

La creación de la cuenta de Twitter fue utilizada inicialmente como herramienta interactiva de las 
jornadas de OPTOINNOVA que este departamento organiza desde hace más de 7 años. Es por ello 
que el “hashtag” utilizado para la cuenta es @OPTOINNOVA.

Una vez creada la cuenta con este objetivo específico inicial, se decidió utilizarlo de modo general 
para difundir cualquier noticia que fuera publicada en la web del departamento.

El número de tweets publicados desde la creación de la cuenta en mayo del 2014 han sido 157, 
siendo el número de seguidores conseguido de 88. El perfil de las noticias publicadas corresponde 
a todas aquellas que se publican en la página web y que engloban todo tipo de noticias referidas a 
actividades promocionadas por y desde el departamento.

En conclusión, la utilidad de una cuenta institucional de Twitter para un departamento no está clara. 
Primero de ello porque tal y como lo hemos enfocado no es más que una reproducción de las noticias 
ya publicadas en la web y el Facebook y segundo porque el número de seguidores conseguidos es muy 
bajo si lo comparamos con los 1200 seguidores que tenemos en Facebook. Las razones posibles para 
este bajo seguimiento son diversas. El uso de Twitter no está tan extendido como el de Facebook por 
lo que genera mucha menos repercusión. Otra razón y creemos que esta es la más importante, es que 
el uso de Twitter exige un dinamismo y participación más activo que para Facebook. Sin embargo, la 
no existencia de personal específico para gestionar esta cuenta de Twitter imposibilita la dedicación 
necesaria para su uso.

En definitiva, podríamos concluir que el uso de una cuenta Twitter no es una herramienta útil 
para la difusión de noticias dado que ya existen otros medios como la página web y el Facebook que 
cumplen con estos objetivos.

PALABRAS CLAVE: Twitter, institucional, departamento, universidad.

❖ – ❖ – ❖
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Enseñanza/aprendizaje de la oralidad en I/LE (A1-A2)

Stefania Chiapello1, Carmen González Royo1, Angela Mura1 y Alberto Regagliolo2

1 Universitat d’Alacant (España)
2 Uniwersytet Kardynała Stefana Wyszyńskiego (Polonia)

 
Nuestra contribución se inscribe en un proyecto de telecolaboración activo entre las universidades UA, 
UNISOB y UNISA, en los estudios de Grado en Traducción e Interpretación y de Lenguas Extranjeras, 
en el que participan hispanófonos, aprendices de italiano, e italófonos, aprendices de español. A partir 
de los materiales producidos en la actividad llevada a la práctica y recopilados en CORINÉI (Corpus 
de Interlengua Oral Español/Italiano), se han seleccionado los temas más relevantes, atendiendo a cada 
nivel de competencia. Este trabajo da inicio a nuestros planes a largo plazo: aplicar la experiencia al 
diseño curricular para lo que procederemos siguiendo el orden de los niveles definidos en el MCER, por 
constituir el catálogo progresivo de conocimientos que los aprendices van adquiriendo y desarrollando 
en un ámbito académico, dentro del EEES y en el Grado de Traducción e Interpretación de la UA. El 
plan de estudios vigente abarca los seis semestres que conforman el itinerario completo en Lengua 
D Italiano. Así, la primera etapa es la tratada en esta sede y focalizará la tarea en los niveles A1 y 
A2 de IL/E para la traducción del grado, que se convierte en el marco de actuación del objetivo que 
detallamos a continuación: Nuestros alumnos interaccionan en conversación diádica nativo/no nativo 
(N/NN), gracias a las TIC —utilizadas como instrumento cotidiano de comunicación e introducidas en 
la práctica de la lengua oral en sus asignaturas—. A partir del corpus obtenido —CORINÉI— estamos 
elaborando listados de contenidos y su realización en contexto, en cada etapa de la interlengua, con el 
objetivo último de presentar materiales útiles dirigidos hacia el desarrollo de la oralidad en el aula de 
forma eficaz y específica para el tipo de estudiantes a los que impartimos docencia. En función de un 
diseño del currículo centrado en el discente que integra la resolución de problemas —la interacción 
oral con nativos, en este caso— y siguiendo las directrices de la investigación-acción, la metodología 
de trabajo respeta varias fases fundamentales: 1) Trabajo telecolaborativo entre alumnos nativos y no 
nativos que han producido conversaciones en los niveles A1 y A2 en italiano o en español 2) Recopila-
ción y clasificación en el corpus de interlengua oral CORINEI 3) Análisis de la producción: detección 
de fenómenos lingüísticos, sociolingüísticos, pragmáticos y culturales en los niveles de competencia 
señalados 4) Desarrollo de tipologías de ejercicios variadas dirigidas a la práctica de la oralidad en 
ámbito académico 5) El uso natural de las TIC surge como un instrumento fundamental para alcanzar 
los objetivos que han sido planteados. En definitiva, a partir de una situación problemática detectada, 
se ha implementado una solución, se han evaluado los resultados que son introducidos en el ciclo para 
modificar y retroalimentar aquella situación de partida. De esta forma, la telecolaboración ha facilitado 
el diseño y aplicación de un proyecto de enseñanza/ aprendizaje de la lengua oral, ha permitido analizar 
los resultados obtenidos y mejorar la calidad en esta destreza para nuestros alumnos. En este artículo 
nos centramos exclusivamente en el Grado de Traducción e Interpretación de la UA, como hemos an-
ticipado, aunque nos remitimos al enlace <https://dti.ua.es/es/teletandem-corinei/> para acceder a las 
publicaciones del proyecto completo Teletándem y CORINÉI. Por último, el uso de las TIC en la puesta 
en práctica de nuestro currículo, en cualquier nivel de competencia, ha abierto y ampliado los límites del 
aula, además de constituir una base empírica óptima para el aprendizaje semi-presencial o incluso no 
presencial, reclamado por el alumnado en salida Erasmus, con adaptaciones curriculares de diferentes 
perfiles o por asistencia limitada ya sea puntual o sistemática.
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PALABRAS CLAVE: Oralidad, TIC, lenguas afines, CORINÉI, telecolaboración.

❖ – ❖ – ❖

La experiencia de un prácticum en un Máster Universitario virtual

Ana María Delgado García, Irene Rovira Ferrer, Benjamí Anglès Juanpere y Rafael Oliver Cuello

Universitat Oberta de Catalunya (España)
 
Una de las piezas clave tanto de los Grados como de los Másters en Derecho es la asignatura del 
Prácticum, cuya principal finalidad es la de poner en práctica todos los conocimientos y competencias 
trabajados a lo largo de la titulación. Para ello, y para conseguir una formación realmente integral, 
debe ofrecer a los estudiantes un entorno real de la práctica profesional relacionada con los pertinen-
tes estudios, por lo que la importancia de su correcto diseño y desarrollo resulta realmente capital.

En consecuencia, con base en su relevancia, se ha considerado de interés realizar el presente trabajo 
que tiene como objeto principal la difusión de la experiencia en el diseño e implementación de los Prá-
ticums del Máster Universitario de Fiscalidad (MUF) de la Universitat Oberta de Catalunya (UOC), 
el cual, además, se desarrolla y materializa en un entorno plenamente virtual.

En concreto, el Prácticum que deben realizar los estudiantes del MUF, que constituye una asig-
natura de carácter obligatorio, depende el itinerario del Máster que hayan elegido: el de asesoría 
fiscal (que consiste en la creación virtual de un despacho profesional) o el de Administración Pública 
tributaria (donde se recrea una oficina administrativa).

De todos modos, ambos presentan una serie de particularidades en relación con el resto de asig-
naturas del Máster, tanto desde la perspectiva de su planteamiento general, como de su contenido y 
objetivos. Así, no constituyen asignaturas de contenidos en el concepto tradicional de la enseñanza, 
en el sentido que no están orientados al aprendizaje de elementos substantivos de la fiscalidad puesto 
que no suponen el estudio de nuevos contenidos materiales, sino que conllevan la puesta en práctica, 
precisamente, de todos los conocimientos adquiridos previamente durante el Máster. De hecho, a 
diferencia del resto de asignaturas del programa, no existen en los Prácticums listas de contenidos.

Por consiguiente, su principal finalidad no es la de aprender nuevos conocimientos teóricos, sino 
de vivir de la forma más directa posible la aplicación práctica de todo lo aprendido con anterioridad, 
tanto desde la vertiente de la asesoría fiscal como de la Administración tributaria. Y es que, su prin-
cipal razón de ser es la de poner a los estudiantes en situación de poder ejercer de forma temporal la 
profesión o las funciones de un experto tributario, de manera que puedan experimentar personalmente 
la aplicación concreta del Derecho tributario en las diferentes tareas y funciones que desarrollan tanto 
los asesores fiscales como los técnicos tributarios.

De este modo, tras analizar el desarrollo teórico de la figura de los Prácticums y apuntar las concre-
tas características del MUF, se presentará la elección del diseño que se ha implementado, justificando 
los diferentes aspectos que lo caracterizan junto con la enumeración de las principales dificultades 
encontradas.

Y es que conviene insistir en que el reto de facilitar una experiencia directa o el contacto con la 
realidad a los estudiantes que implican los Prácticums se complica con la enseñanza a distancia y 
asíncrona que caracteriza la UOC, aunque bien es verdad que lo más importante no es tanto la reali-
dad del entorno sino la puesta en práctica de los conocimientos a partir de supuestos reales.
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Finalmente, el presente trabajo finalizará con la valoración de la experiencia llevada a cabo, sin 
olvidar que, aparte de las dificultades que puede entrañar la virtualidad, también permite el ofreci-
miento de muchas ventajas.

PALABRAS CLAVE: Máster universitario, TIC, prácticum, fiscalidad.
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Utilización de la simulación mediante el método de los Elementos Finitos como 
recursos educativo digital

Andrés Díaz Portugal, Isidoro Iván Cuesta Segura y Jesús Manuel Alegre Calderón

Universidad de Burgos (España)
 
Las TIC se vienen implantando desde hace varias décadas como vehículo de contenidos en todas 
las etapas educativas pero en ocasiones no se logra una adaptación efectiva dentro del proceso de 
aprendizaje. Según su papel, los recursos educativos digitales pueden diferenciarse entre los que 
persiguen solamente una representación de contenidos y aquellos que permiten un uso activo. Entre 
estos últimos, se destacan en el presente trabajo los recursos de simulación que recrean en el mundo 
virtual procesos que podrían ocurrir en el mundo real, debido a su gran aplicación en enseñanzas 
técnicas y científicas en Educación Superior. El caso concreto de software de cálculo en enseñanzas 
técnicas se plantea como paradigma del uso de nuevas tecnologías sin que exista una comprensión 
adecuada de los fundamentos básicos por parte de los estudiantes. Se expone el ejemplo concreto 
del Método de los Elementos Finitos en ingenierías: la simulación mediante dicho método permite 
de forma didáctica reforzar conceptos tanto de cálculo numérico y ecuaciones diferenciales como 
de resistencia de materiales. En este sentido, a pesar de todo el peso que tiene la enseñanza de ecua-
ciones diferenciales durante las carreras técnicas, se ha detectado en últimos cursos de los grados 
de Ingeniería una deficiencia en la asimilación de conceptos básicos sobre dichos temas. Por ello, 
con el objetivo de reforzar el aprendizaje previamente adquirido se plantea una metodología que 
combina diversos objetos didácticos multimedia con la introducción de un software de simulación 
numérica. El proceso didáctico sitúa al estudiante en tres escenarios: en primer lugar se lleva a cabo 
una instrucción de conceptos teóricos físico-matemáticos, a continuación se realiza la simulación del 
fenómeno físico mediante el software y por último el estudiante interpreta los resultados de manera 
activa. Los dos últimos escenarios deben ser interactivos, es decir, los estudiantes modifican el input 
de la simulación (la geometría, el material, los parámetros ambientales, etcétera) y analizan la influen-
cia de cada cambio en el proceso y en el resultado final. Según se avanza de uno a otro escenario, 
el tradicional rol profesor-alumno va perdiendo peso, lo que introduce una mejora en la autonomía 
de los estudiantes y potencia el aprendizaje colaborativo. En el presente trabajo se muestran varios 
ejemplos de fenómenos físicos, todos ellos relacionados con procesos ingenieriles e industriales, cuya 
comprensión puede mejorar significativamente introduciendo el recurso digital de simulación por 
Elementos Finitos, tanto desde un punto de vista multimedia como desde una perspectiva de cálculo y 
análisis. Además, la interfaz del programa permite analizar los resultados de una manera muy visual 
y atractiva. En enseñanzas de posgrado se plantea incluso la introducción al uso de subrutinas dentro 
del software principal, lo que potenciará las habilidades de programación de los futuros ingenieros, 
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hecho fundamental desde el punto de vista de los autores. Como conclusión, se ha podido afirmar que 
los recursos digitales de simulación, en particular los programas de cálculo por Elementos Finitos, 
son objetos didácticos imprescindibles en las enseñanzas técnicas por lo que se propone aumentar su 
presencia en los planes de estudios en Educación Superior.

PALABRAS CLAVE: Recursos digitales, simulación, método de Elementos Finitos.
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Short video contest without textual content as a tool to synthesize learnings 
(an international experience)

Juan Antonio Formigós Bolea1, Veronika Karlová Bílková2, Gemma Yagüe Tormo3, Victor 
Gallardo-Fuster3, Veronika Dubova1, Petra Antonů4; Cristina García Cabanes1 y Victoria Maneu 
Flores1

1 University of Alicante (Spain)
2 Soukromá vyšší odborná škola sociální, o.p.s. (Czech Republic)
3 Valencian Regional Government (Spain)
4 Vysoká škola polytechnická (Czech Republic)

 
New technologies have revolutionized teaching methodology on all formative levels. The fact that 
almost all students have a smartphone with an Internet connection, and the fact that all the students 
are digitally native, allows this resource to be incorporated as an educational element without having 
to give extra technological advice to the students. In this experience we decided to test the possible 
training effect of an activity of video recording and edition as an element of synthesis of learning. 
This exercise, if well raised, should require an effort from the students to review the contents of the 
subject matter and, what is more important, to do an exercise of summarizing the contents and to 
present the information in a proper way to be concise, clear and self-explanatory. To reach this objec-
tive, we proposed an international video contest to students from two universities and two vocational 
training centers. The students belonged to two cities (Alicante and Jihlava) found in two different 
countries (Spain and the Czech Republic). The centres involved were (1) the University of Alicante, 
(2) the IES Leonardo da Vinci (3) Soukromá Vyšší Odborná Škola Sociální, O.p.s. and (4) Vysoká 
škola polytechnická Jihlava. According to the mandatory rules exposed in the rules of the contest, 
the videos should (1) have didactic purposes in a matter related to their training, (2) be recorded with 
the phone in landscape format, (3) have a maximum duration of two minutes, (4) have no spoken 
text, so that videos can be understood by people from both countries, (5) have the essential texts in 
English, so they can be understood by people from both countries and (6) include background music 
not protected by copyright (they should have a Creative Commons license). In total, 36 contest entries 
were submitted on time. Following the video’s submission, the authors were sent a self-administered 
questionnaire online to freely comment the experience. The questionnaire was answered by 71 people 
(84.3% of them were women, 67.6% under 21 and 93% under 30 years). A total of 78.9% of the respon-
dents said it was easy or “moderately easy” to make the video, 59.2% declared that they did not make 
much effort to review any content of the subject matter, and 63.4% said that they managed to show all 
the content planned despite the time constraint. The students consider that the experience was positive 
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for them, since 87.3% of the students said that their video was formative, 78.9% affirmed that the 
experience was rewarding, and 85.9% considered that the effort of making the video was worth it. In 
fact 90.2% said we should repeat the experience in the following courses. In view of the results and 
the good perceived attitude in the classroom, we conclude that the realization of these short videos and 
the format of “international contest” is well received by students as an interesting experience, which 
makes them reflect on the contents of their own degrees and is moreover considered positive for them.

KEY WORDS: It learning, didactic video, didactic contest.

❖ – ❖ – ❖

Un contexto interdisciplinario TIC para el desarrollo de un programa de 
Inteligencia Emocional en Educación Superior

R. Gilar1, T. Pozo-Rico1, P. Miñano1, J.L. Castejón1, B. Sánchez1, A. Veas1, C. González1, P. 
Poveda1, D. Aparisi1, M. González1 y I. M. Gómez2

1 Universidad de Alicante (España)
2 Universidad de Castilla La Mancha (España)

 
Desde la introducción del proceso Bolonia, la meta de la educación no sólo ha consistido en la ad-
quisición de habilidades técnicas, sino también en el dominio de otras competencias, tales como el 
trabajo en equipo, las habilidades de comunicación efectiva, la optimización del tiempo y la capacidad 
para gestionar las propias emociones. De hecho, las destrezas emocionales exigidas en el mercado de 
trabajo actualmente contemplan la pasión por el trabajo bien hecho, la capacidad para alcanzar metas 
en equipo y habilidades de liderazgo, tales como la comunicación y la negociación.

En esta línea, el presente Programa de Inteligencia Emocional ha sido implementado en el Grado de 
Magisterio de la Universidad de Alicante con el fin de capacitar a los estudiantes universitarios para 
que realicen un trabajo eficiente en diferentes contextos una vez egresen de las aulas; para adaptarse a 
los cambios sociales, culturales, científicos, tecnológicos y educativos y para mejorar sus habilidades 
emocionales.

Verdaderamente, la Inteligencia Emocional implica dos competencias importantes para lograr el 
éxito: (1) la capacidad de reconocer las emociones propias y ajenas; así como (2) la capacidad de 
utilizar esa información para resolver conflictos y mejorar las interacciones con otras personas.

La oportunidad para trabajar en grupos con el fin de resolver los casos propuestos, la posibilidad de 
aprender de forma autónoma y el uso de un campus virtual, convierte esta experiencia en una apor-
tación nueva, diferente a las clases magistrales convencionales, comúnmente utilizadas en muchas 
universidades. De hecho, las evaluaciones recibidas por los estudiantes han sido muy positivas y 
las evidencias sugieren que las destrezas emocionales son relevantes para alentar los estudiantes a 
ampliar sus horizontes y experiencias.

 Además, adquirir una comprensión profunda de la Inteligencia Emocional es una meta importante 
para los futuros titulados. La universidad no puede estar al margen del proceso de comunicación, 
interacción, búsqueda de información, etc., que se realiza en la sociedad de hoy, marcada por la 
tecnología y la globalización. De hecho, los objetivos de la enseñanza deben ir más allá del ámbito 
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meramente académico y deben contemplar el compromiso de desarrollar en nuestros estudiantes las 
habilidades necesarias para su rendimiento pleno en la sociedad.

En este sentido, las lecciones impartidas a través del programa en un contexto dinámico TIC han 
demostrado facilitar la construcción en los estudiantes del conocimiento y comprensión de la Inteli-
gencia Emocional. Del mismo modo, también permite que los estudiantes universitarios desarrollen 
estrategias basadas en la implementación de la enseñanza basada en la tecnología.

Los resultados mostraron que enseñar habilidades de Inteligencia Emocional en un contexto inter-
disciplinario de TIC es una forma de mejorar la calidad de la enseñanza y el compromiso de los estu-
diantes en el marco de la Educación Superior. De esta manera, estamos tratando de mantener y mejorar 
la calidad de la Educación Superior a un alto nivel al tiempo que actuamos como una fuerza motriz 
importante para garantizar la calidad y las buenas prácticas en la formación de Inteligencia Emocional.

En conclusión, este proyecto está diseñado para explicar cómo la enseñanza de la Inteligencia 
Emocional en un contexto interdisciplinar de TIC como pilar para una formación esencial en acti-
tudes y valores con los que analizar y evaluar situaciones, encontrar información, tomar decisiones 
emocionales, etc.

Finalmente, se discuten las implicaciones de estos resultados para la incorporación de competencias 
de inteligencia emocional en el currículo universitario y, del mismo modo, las líneas de investigación 
futuras contemplan el seguimiento de los logros en la adquisición de competencias socioemocionales 
en la etapa de postgrado.

PALABRAS CLAVE: Inteligencia Emocional, innovación en el aprendizaje, Educación Superior, 
Currículum universitario, Proceso Bolonia.

A cross-disciplinary ICT context for development of Emotional Intelligence in 
Higher Education

 
Since the introduction of the Bologna process, the goal of a complete education is not only to teach 
technical skills but also other competences, such as team work, effective communication skills, proj-
ect and time management and the ability to marshal our emotions in pursuit of that end. In effect, 
Emotional Intelligence skills demanded in the modern workforce includes passion for working toward 
achieving group goals and leadership skills, such as communication and negotiation.

In this way, the Emotional Intelligence Program has been taught into the University of Alicante’s 
Primary School Teaching Degree in order to train university students to perform efficiently in dif-
ferent contexts; to adapt to social, cultural, scientific, technological and educational changes and to 
improve their emotional skills.

In truth, Emotional intelligence involves two important competencies to make career successful: 
(1) the ability to recognise their own feelings and other people’s feelings and emotions, as well; (2) 
the ability to use that information to resolve conflicts, problems, and improve interactions with other 
people.

The possibility of working in groups in order to solve applied cases, the ability to learn autono-
mously, or the use of e-learning platform, turn this experience into something completely new, far 
away from traditional lectures, normally used in most universities. In fact, the evaluations received 
from students have been very positive and the evidences suggested that Emotional Intelligence key 
skills are relevant in order to encourage their students to broaden their horizons and experience.
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In addition, acquiring an in-depth understanding of Emotional Intelligence is one important goal 
for future teachers. University cannot be the margins of the process of communication, interaction, 
finding information, etc, to take place in today’s society, marked by technology and globalization. 
Therefore, teaching objectives must be beyond the scope merely academic, other than to work also 
equip our students tools needed for function in society around them.

In this way, the program’s lessons with the mediation of dynamic ICT context have shown to 
facilitate students’ construction of Emotional Intelligence knowledge and understanding. It also helps 
university students to develop based strategies to implement technology-based instruction.

So, the results showed that teaching Emotional Intelligence skills in a cross-disciplinary ICT con-
text is a way to improve the quality of teaching, students’ engagement in Higher Education. In this 
way, we are trying to maintain and enhance the quality of Higher Education at a high level and to act 
as a major driving force for the development of quality assurance in order to develop and share good 
practice on emotional intelligence training.

In conclusion, this project is designed in order to explain how teaching Emotional Intelligence Com-
petences in a cross-disciplinary ICT context presented essential training our students in attitudes and 
values with which to analyze and evaluate situations, find information, make emotional decisions, etc.

Finally, the implications of these results for the incorporation emotional intelligence competences 
into the university curriculum are discussed and, in the same way, to outline initial evaluation of 
implementation of pilot study of inter-professional learning within the virtual learning environment 
detail the next phase of implementation within postgraduate studies.

KEY WORDS: Emotional Competence, learning innovation, Higher Education, University Curric-
ulum, Bologna process.

❖ – ❖ – ❖

Estrategias docentes para la introducción de metodologías basadas en el Diseño 
Generativo en Arquitectura

Pedro Miguel Jimenez Vicario, Manuel Alejandro Ródenas López, Miguel García Córdoba, 
María Mestre Martí, Pedro García Martínez, Patricia Reus Martínez y Mª José Muñoz Mora

Universidad Politécnica de Cartagena (España)
 
El grado de Arquitectura parte de una formación generalista y goza de una larga tradición en España, 
con una importante carga de diseño, contenidos humanísticos y técnicos. Su carácter multidisciplinar 
permite que las enseñanzas sean variadas y diversas atendiendo a las necesidades específicas de 
cada área de conocimiento e incluso de cada asignatura. Este hecho ha permitido la coexistencia 
de tres estrategias docentes principalmente; la tradicional clase magistral, la clase inversa “flipped 
classroom” y el aprendizaje basado en proyectos “ABP”. Si bien estas últimas están experimentando 
recientemente un importante auge en otras disciplinas, en las enseñanzas de arquitectura son un 
hecho contrastado por la experiencia en áreas de conocimiento como Proyectos Arquitectónicos o 
Expresión Gráfica Arquitectónica.

Los avances tecnológicos que están transformando las relaciones sociales y que han provocado 
nuevos modos de comunicación mediante la utilización interactiva de los instrumentos tecnológicos, 
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hacen plantearnos el reto de la introducción de metodologías basadas en el Diseño Generativo en 
Arquitectura, concretamente en el área de Expresión Gráfica Arquitectónica. Con ello planteamos 
un nuevo enfoque en la solución de problemas, que aplicado al campo de la arquitectura, el arte 
o la ingeniería puede suponer un cambio de paradigma en el papel que actualmente desempeña el 
arquitecto, el artista o el ingeniero.

Mediante el lenguaje de programación se definen parámetros para un diseño en particular que 
darán lugar a una forma o resultado final. Estos procesos reiterativos permiten al ordenador producir 
nuevas opciones o variaciones del diseño instantáneamente sin tener que recurrir a reconstruir ma-
nualmente el producto para cada escenario distinto. Este aspecto fomenta la búsqueda iterativa para 
lograr soluciones más eficientes. De este modo, el ordenador actúa como una herramienta creativa en 
contraposición a un proceso lineal en que el sólo se utiliza como herramienta gráfica o sustituto del 
dibujo manual. Por su parte, el diseñador se encarga previamente de especificar mediante programa-
ción las relaciones lógicas entre las partes de un diseño. En definitiva, el diseñador ya no tendrá que 
idear o concebir una forma final, sino un proceso, actuando de guía y eligiendo las soluciones que el 
software proporciona.

El objetivo que desde el grupo de investigación GRAMMAR (Graphic Analysis and Methodolo-
gies for Architectural Research) perseguimos en esta comunicación es determinar su implantación 
en las aulas a través de tres estrategias educativas integradas: la clase inversa, la gamificación y el 
aprendizaje basado en proyectos. La primera nos permite elaborar material audiovisual propio que 
permita al alumno estudiar de forma preliminar y autónoma los lenguajes de programación. Este 
hecho facilita una interacción más personalizada entre el docente y el estudiante y estimula el trabajo 
autónomo de los alumnos en dichos lenguajes.

La segunda nos permite cubrir una gran multitud de aspectos que tienen que ver con la consecución 
de los objetivos, mecánicas y logros. El alumno-jugador debe enfrentarse con problemas a los que 
debe buscar solución a través de la dinámica del juego mediante un proceso de interacción con la 
máquina.

La tercera nos permite plantear un proyecto multidisciplinar a partir de una idea o pregunta clave, 
de manera que el alumno para su resolución y propuesta final recurra al conjunto de herramientas, 
contenidos y destrezas que previamente se le han proporcionado y a partir de las cuales proponga una 
idea original y autónoma.

PALABRAS CLAVE: Arquitectura, clase inversa, gamificación, diseño generativo, aprendizaje 
basado en proyectos.

❖ – ❖ – ❖

Evaluación formativa en la docencia de la traducción: rúbricas de un solo punto

Raquel Lázaro Gutiérrez y María del Mar Sánchez Ramos

Universidad de Alcalá (España)
 
De acuerdo con las directrices del Espacio Europeo de Educación Superior (EEES), las propuestas 
pedagógicas para la enseñanza universitaria deben insertarse en la formación por competencias. 
Según Zabala y Arnau (2007: 19), el término competencia se relaciona con la capacidad o habilidad 
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de efectuar tareas o hacer frente a situaciones diversas de forma eficaz en un contexto determinado, 
con lo que se hace necesario movilizar actitudes, habilidades y conocimientos al mismo tiempo y 
de forma interrelacionada. En el caso de la enseñanza de la traducción, campo de estudio donde se 
enmarca nuestro trabajo, entendemos que para que el estudiante adquiera la llamada competencia 
traductora, debe interiorizar los conocimientos y las habilidades necesarios para traducir. De entre 
las distintas propuestas de competencia traductora, tomamos como punto de partida la propuesta del 
grupo PACTE (2005), coordinado por la traductóloga Ampara Hurtado Albir (Universitat Autónoma 
de Barcelona). Este modelo divide la competencia traductora en subcompetencias: subcompetencias 
bilingüe, extralingüística, de conocimientos en traducción, instrumental y estratégica. Para ayudar al 
estudiante a desarrollar la competencia traductora y, siguiendo una línea constructivista, destaca el 
llamado enfoque por tareas, introducido en la enseñanza de la traducción por Hurtado Albir (1992). 
Este enfoque dota al diseño curricular de un carácter globalizador capaz de integrar todos sus elemen-
tos —competencias, contenidos de aprendizaje, metodología y evaluación—, al tiempo que ayuda al 
estudiante a construir sus propios conocimientos, y no a memorizar las respuestas “correctas”.

Partiendo de estos presupuestos pedagógicos, nuestro trabajo presenta y describe nuestra propuesta 
de innovación docente en forma de una actividad basada en competencias para la formación inicial 
del traductor en la asignatura de Traducción en los Medios de comunicación, que se imparte como 
asignatura optativa en el Grado de Lenguas Modernas y Traducción (Universidad de Alcalá). Se 
pondrá el énfasis en la evaluación formativa de la actividad, para la que se ha utilizado una herra-
mienta novedosa: la rúbrica de un solo punto.

La llamada rúbrica de un solo punto (SPR) se articula sobre un criterio que marca unos estándares 
mínimos que debe alcanzar el alumno en su aprendizaje. De forma gráfica, se incluyen los descriptores 
de estos estándares mínimos en una tabla central y, tomándolos como punto de partida, el evaluador 
(docente, compañero de clase o el propio alumno) indica en las celdas anteriores y posteriores aquellos 
puntos en que es necesaria una mejora y aquellos aspectos que han superado los estándares establecidos 
respectivamente. Esto se hace de manera descriptiva y permite la inclusión de lenguaje con distintos 
niveles afectivos y símbolos, lo que puede reforzar el mensaje apelando a la empatía del alumnado.

Nuestra comunicación describe cómo se ha utilizado la SPR como herramienta de evaluación for-
mativa en el aula de traducción. A nuestro parecer, la SPR conserva la capacidad de dar información al 
alumnado sobre el estándar mínimo o aceptable que se espera de ellos. Por otro lado, con este formato 
la rúbrica se despoja del corsé tan frecuentemente atribuido a las rúbricas analíticas. En primer lugar, 
explicaremos el marco conceptual que articula nuestra propuesta de innovación, detallaremos la men-
cionada actividad, donde partiremos del modelo conocido como blended learning, describiremos la 
herramienta de evaluación formativa y daremos detalles de su aplicación: las ventajas que presenta, 
las dificultades surgidas y las propuestas de mejora para su reutilización para otras actividades de 
traducción.

PALABRAS CLAVE: Rúbrica, evaluación formativa, blended learning.
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Oportunidades de aprendizaje mediante metodologías activas con TIC

Asunción Lledó Carreres, Lorenzo Gonzalo, Graciela Arráez Vera, Alejandro Lorenzo Lledó, 
Carolina Gonzálvez Maciá, María Leal Sempere, Marcos Gómez Puerta, Ricardo Sanmartín 
López y Maria Vicent Juan

Universidad de Alicante (España)
 
Las necesidades educativas de la sociedad del siglo XXI no son las mismas que en épocas precedentes. 
Las competencias y habilidades tanto del modelo universitario como no universitario actual deman-
dan nuevas herramientas de aprendizaje. Uno de los aspectos clave para implementar innovaciones 
docentes es tener una actitud abierta para reorientar nuestras prácticas docentes hacia una enseñanza 
más centrada en el aprendizaje del alumnado. Así, pues, no solo necesitamos ser verdaderos expertos 
en el contenido académico de nuestra materia sino que también debemos reflexionar sobre las des-
trezas didácticas que utilizamos para hacer más eficaz el aprendizaje del alumnado universitario. La 
Comisión para la renovación de la metodologías educativas en la Universidad (2006, 9), ya apuntaba 
que “debemos aproximarnos a los planteamientos didácticos que subyacen al EEES: dar mayor pro-
tagonismo al estudiante en su formación, fomentar el trabajo colaborativo, organizar la enseñanza 
en función de las competencias que se deban adquirir, potenciar la adquisición de herramientas de 
aprendizaje autónomo y permanente”. En esta línea también se recomendaba avanzar hacia un mayor 
protagonismo del estudiante en su aprendizaje, trabajo colaborativo y por competencias, adquisición 
de herramientas de aprendizaje, elaboración de materiales didácticos que faciliten el aprendizaje autó-
nomo y la evaluación continua. Un cambio profundo en el rol del docente universitario supone además 
poner al servicio de nuevas metodologías activas las tecnologías de la información y comunicación. 
Las tecnologías emergentes se presentan como una herramienta potente que favorece la adopción de 
un nuevo paradigma educativo. Las TIC pueden jugar un papel esencial en el nuevo cambio meto-
dológico ya que permiten un trabajo del estudiante más autónomo y personalizado, en que la figura 
del docente no es tan imprescindible sino más bien facilitador y guía de aprendizajes. Desde esta 
perspectiva, el Trabajo que se presenta está enmarcado dentro del Programa de REDES-I3CE de 
Investigación en docencia universitaria, del Vicerrectorado de Calidad e Innovación Educativa y el 
ICE de la Universidad de Alicante. Concretamente el Proyecto “Las TIC al servicio de metodologías 
activas: nuevos escenarios de aprendizaje en la educación superior”. El objetivo de este trabajo ha 
sido, por una parte, aplicar propuestas de metodologías activas con TIC: clase invertida, trabajo coo-
perativo, autoevaluación y, por otra parte, analizar los niveles de satisfacción de los estudiantes con 
dichas metodologías. La metodología utilizada ha sido totalmente aplicativa, utilizando un diseño de 
encuesta a través de un cuestionario diseñado ad hoc para evaluar el grado de satisfacción del alum-
nado con las metodologías implementadas. Ha participado una muestra representativa de estudiantes 
de asignaturas del Grado de Educación Infantil y su profesorado correspondiente. Los primeros resul-
tados indican niveles de satisfacción muy positivos en aspectos referidos a motivación, cumplimiento 
con las tareas programadas y una autoevaluación auténtica que indica una mayor comprensión de 
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niveles de aprendizajes adquiridos. A modo de conclusión, indicar que las evidencias constatadas 
muestran una notable mejora en las practicas docentes y un aumento del rendimiento en el proceso 
de enseñanza-aprendizaje, contribuyendo a una renovación pedagógica. Esta andadura que hemos 
iniciado en estudios como el que se presenta aportan evidencias empíricas de los beneficios para el 
alumnado de este tipo de metodologías así como de la necesidad de instaurar cada vez más el trabajo 
colaborativo entre el docente universitario.

PALABRAS CLAVE: Metodologías activas, tecnologías emergentes, trabajo cooperativo, autoeva-
luación.

❖ – ❖ – ❖

Creación de material didáctico para nivel A2 de ELE, a partir de conversaciones 
entre hablante nativo/hablante no nativo procedentes del Corpus Corinéi

M. Teresa Martín Sánchez1, Consuelo Pascual Escagedo2, María Paz Rodríguez1 y Núria 
Puigdevall Bafaluy2

1 Universidad de Salerno (Italia)
2 Universidad Suor Orsola Benincasa (Italia)

 
La presente propuesta continúa con la labor de realización de materiales docentes ya acometida 
en la red 3546. En este trabajo proponemos la utilización de material auténtico procedente de las 
conversaciones del corpus CORINÉI, Corpus de interlengua de español/italiano creado gracias al 
proyecto Teletándem entre las Universidades de Alicante, S. Orsola Benincasa de Nápoles y Salerno 
y que parte de un trabajo colaborativo cuyo objetivo es la interacción entre un hablante nativo y 
un hablante no nativo. Las conversaciones que han mantenido nuestros estudiantes, en cada una 
de las lenguas extranjeras que estudian, constituyen un material auténtico y de gran eficacia en el 
proceso de enseñanza aprendizaje de la competencia conversacional. Los docentes implicados en el 
proyecto ya han realizado diversos trabajos de análisis y evaluación de las producciones contendidas 
en el Corpus. A partir de ahora el objetivo se enfocará hacia la creación de materiales que ayuden 
al discente a reflexionar y consolidar la propia competencia interactiva, de manera que se afiance la 
propia capacidad conversacional, tanto fuera como dentro del aula. Se trata del inicio de un proceso 
que prevé la creación de materiales didácticos para todos los niveles de competencia previstos en el 
Marco común europeo de referencia para las lenguas. La metodología del trabajo, que ha seguido 
siempre las mismas fases para la obtención de material, se desarrollará en varias etapas. En primer 
lugar se analizarán las conversaciones elegidas para detectar los fenómenos lingüísticos, pragmáticos 
y culturales relativos a la interlengua del nivel de competencia A2 (MCER), que, en el caso de los 
discentes italianos que aprenden español, es el nivel al que irá destinado el material docente que se 
elaborará. El objetivo principal es, por lo tanto, favorecer la interacción oral con una serie de diferen-
tes tipologías de ejercicios dirigidos a mejorar esta destreza tanto en el ámbito académico como en el 
social. Dentro de los fenómenos objeto de estudio, se han focslizado tres áreas de interés fundamen-
tales, sobre las que se desarrollará el material didáctico para su posterior implementación en el aula. 
En primer lugar, respecto a la pragmática, se creará material para el reconocimiento y el uso de los 
marcadores del discurso apropiados para el nivel A2. En el área de la competencia conversacional, nos 
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focalizaremos en los turnos de habla, tanto en lo que se refiere a la toma de turnos, como en los turnos 
de apoyo. Finalmente, respecto a la cohesión gramatical se detectarán los problemas más recurrentes 
en las conversaciones de los estudiantes para crear ejercicios que los discentes podrán realizar en 
tele-colaboración, gracias al uso de las TIC, elemento fundamental para la implementación de dichos 
materiales, irán dirigidos tanto al estudio de la lengua como al de la traducción. En conclusión, el 
presente trabajo viene a colmar un vacío en el ámbito de la adquisición de la competencia interactiva, 
puesto que da modo a los discentes de compartir conocimientos, tanto culturales como pragmáticos 
y gramaticales, gracias al uso de las Tic y poniendo en práctica el aprendizaje colaborativo, que se 
encuentra a la base del proyecto Teletándem.

PALABRAS CLAVE: Material didáctivo, nivel A2, TIC, interlengua.

❖ – ❖ – ❖

QR-Learning: una mirada sobre la mujer en “Los desastres de la guerra” de Goya

Juan Ramón Moreno Vera1, Santiago Ponsoda López de Atalaya1, Francisco Quiñonero 
Fernández1, Francisco Seva Cañizares1, Carmen Soriano López1, Bárbara Aguilar Hernández1, 
Teresa Pérez Castelló1, María Isabel Vera Muñoz1 y Diego García Ayuso2

1 Universidad de Alicante (España)
2 Universidad de Murcia (España)

 
La irrupción de la tecnología móvil en la vida diaria de las personas supone una nueva ventana de in-
formación y comunicación con nuestro entorno y, al mismo tiempo, con otros espacios y personas más 
alejadas de nuestro día a día. La sociedad debe aprovechar, en este sentido, al máximo las opciones 
que le ofrece la tecnología móvil, también como medio de encontrar y generar nuevo conocimiento y, 
asimismo, las posibilidades que le ofrece de compartirlo con otros usuarios.

Una educación que quiera responder satisfactoriamente al reto de preparar al alumnado para la 
vida en sociedad, debe tener en cuenta estas nuevas opciones que conectan a las personas con la in-
formación y el conocimiento, por eso el m-learning (mobile learning) se está posicionando como una 
nueva herramienta metodológica con la que ampliar las fronteras del aula en favor de una educación 
integrada en el medio que nos rodea.

El uso del QR-Learning en los procesos de enseñanza y aprendizaje va unido a los dispositivos 
móviles, y nos permite, a través de la lectura o la creación de estos códigos bidimensionales, el acceso 
del alumnado a una gran cantidad de conocimiento que queda a su alcance gracias a un dispositivo 
móvil y la conexión a Internet.

Con el objetivo de aprender a través de la creación de recursos de QR-Learning se ha realizado en 
la Universidad de Alicante, en la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales: Historia, una expe-
riencia didáctica en la que el alumnado debía crear códigos QR investigando y realizando contenidos 
a través de la visión de la mujer que queda representada en las obras gráficas “Los desastres de la 
Guerra” de Francisco de Goya sobre la Guerra de Independencia española (1808-1814).

La propuesta didáctica partía de la hipótesis de que la mayoría del alumnado desconocería el papel 
de la mujer durante dicha contienda bélica y que, probablemente, tampoco sabrían de qué manera 
representó Goya los “desastres” que para él supuso este conflicto.
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Para trabajar este contenido conceptual, se utilizaron metodológicamente los planteamientos de Her-
nández (2008) sobre la enseñanza de las Ciencias Sociales basadas en las artes y de Prats (2011) sobre 
el uso de la indagación y el método investigativo como base para una nueva didáctica de la Historia.

En las actividades propuestas fueron usadas diversas estrategias de trabajo, como por ejemplo la 
comparación de obras de arte entre dos imágenes de la misma guerra, una titulada “La rendición de 
Bailén” de José Casado del Alisal y otra del propio Goya “Y son fieras”. En este caso se propuso una 
actividad de análisis complejo de obras de arte a través de las diferencias iconográficas y conceptuales 
de ambas obras que permitiesen al alumnado hacer visible su pensamiento (Perkins, 1995).

En el siguiente paso, trabajando de forma colaborativa en grupos pequeños, los estudiantes debían 
analizar las estampas de “Los desastres de la guerra” y publicar sus resultados en un blog para, de esa 
manera, poder compartir el nuevo conocimiento investigado a través de los códigos QR que debían crear.

Para evaluar la experiencia didáctica se analizaron tanto un cuestionario inicial, comprobación de 
ideas previas de las que partía el alumnado, como uno cuestionario final en el cual se pudiera eviden-
ciar la progresión de aprendizaje de los estudiantes gracias a la investigación, al trabajo cooperativo 
y a la creación de recursos móviles como los códigos QR. Los resultados fueron muy positivos, en 
líneas generales, siendo importante la elección temática sobre el papel de la mujer que generó un gran 
interés entre el alumnado participante (Moreno, Vera y López, 2014).

PALABRAS CLAVE: Arte, historia, didáctica, género, mujer.
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Prácticas de Química en e-book

Emilia Ortiz-Salmerón, Montserrat Andújar-Sánchez y María Dolores Ureña-Amate

Universidad de Almería (España)
 
El objetivo principal de cualquier tecnología educativa es mejorar el proceso de enseñanza-aprendiza-
je. Durante los últimos 20 años, la tecnología ha dado un vuelco completo a la manera en que vivimos, 
nos comunicamos y también a la manera en la que aprendemos. Los estudiantes entran en contacto 
con la tecnología a edades muy tempranas y se hayan acostumbrados a una disponibilidad diaria 
tanto para ocio como para satisfacer sus propios intereses de aprendizaje. Además, hoy día, el mundo 
laboral necesita de unos jóvenes con la capacidad de aprender en una era de información abundante, 
accesible y en cambio constante, sin olvidar que la tecnología debe siempre apoyar nuestros objetivos educativos, 
pero nunca liderarlos. De igual forma, el profesor deja su faceta de experto en contenidos, presentador 
y transmisor de información y se convierte, fundamentalmente, en un diseñador de medios, un facili-
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tador del aprendizaje y un orientador del estudiante. El profesor, debe ser capaz de manejarse en este 
nuevo escenario, por lo que debe desarrollar la habilidad de usar herramientas para localizar, crear, 
usar, compartir y evaluar la información en un entorno digital.

Basándonos en experiencias anteriores, como profesoras que hemos impartido docencia en la asig-
natura de Química del primer curso de los Grados de Química y Ciencias Ambientales durante varios 
años, creemos necesaria una nueva reorganización de la asignatura que incluya un mayor número 
de prácticas. En el campo de la Química, las prácticas de laboratorio constituyen un recurso didác-
tico fundamental en la enseñanza, ya que, al ser una disciplina experimental, permiten al alumno 
comprobar el grado de asimilación de los contenidos teóricos, ayudándole, además, a desarrollar 
competencias específicas de la asignatura, y a adquirir una serie de competencias transversales, entre 
las que destacamos: capacidad para resolver problemas; saber buscar, filtrar y sintetizar entre la gran 
cantidad de información existente; poseer, comprender y aplicar conocimientos en Química, básicos 
para cualquier Grado en Ciencias; utilizar las Técnicas de Información y Comunicación (TIC) como 
una herramienta para la expresión y la comunicación, para el acceso a fuentes de información, como 
medio de archivo de datos y documentos, para tareas de presentación, para el aprendizaje, la investi-
gación y el trabajo cooperativo.

En el presente trabajo se diseña un guión de prácticas adaptado a las nuevas tecnologías, concre-
tamente la elaboración de un e-book tanto en formato pdf como epub, para que puedan visualizarlo 
en cualquier equipo digital (ordenador, tablet, móvil, libro electrónico…) y que contendrá un material 
completo que permitirá al alumno comprender y desarrollar las técnicas más usuales utilizadas en un 
laboratorio. Los softwares utilizados para la elaboración y visión de e-books, en la mayoría de carácter 
gratuito o de licencia de la Universidad de Almería son: Microsoft Word; Acrobat Reader; Sigil; Calibre; 
Adobe InDesign CC 2015; Adobe Digital Editions 4.5 y la plataforma virtual Blackboard para la difusión 
del e-book en formato pdf y epub. Todo el material se aplicará a la asignatura de Química del Primer 
curso de los Grados de Química y Ciencias Ambientales. De igual forma, al tratarse de una asignatura 
experimental de carácter básico, se podría utilizar en otras asignaturas prácticas de ambas titulaciones. 
Por otro lado, es factible de ser utilizado en asignaturas de Química de titulaciones afines como el Grado 
de Biotecnología y diversos grados de Ingeniería que se imparten en la Universidad de Almería.

PALABRAS CLAVE: E-book, Prácticas de Laboratorio de Química, Digital.
 
The main objective of any educational technology is to improve the teaching-learning process. Over 
the last 20 years, technology has completely changed the way we live, communicate, and also the way 
we learn. Students come into contact with technology at a very early age and have become accustomed 
to a daily availability for leisure and to satisfy their own learning interests. In addition, nowadays, 
working world needs young people with the capacity to learn in an era of abundant, accessible and 
constant changing information, without forget that technology must always support our educational 
objectives, but never lead them. In the same way, the teacher leaves his role as content expert, present-
er and transmitter of information and becomes, fundamentally, a media designer, a learning facilitator 
and a student advisor. The teacher must be able to handle this new scenario, so he must develop the 
ability to use tools to locate, create, use, share and evaluate information in a digital environment. 
Based on previous experiences, as Chemistry teachers of the first course of the Degrees of Chemistry 
and Environmental Sciences for several years, we believe it necessary to carry out a new reorgani-
zation of the subject, including a greater number of practices. In the field of Chemistry, laboratory 
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practices are a fundamental didactic resource in teaching, since, being an experimental discipline, 
the student is able to verify the degree of assimilation of theoretical contents, also helping him/her 
to develop specific competences of the subject, and to acquire a series of transversal competences, 
among which we highlight: ability to solve problems; know how to search, filter and synthesize among 
the large amount of information; have, understand and apply knowledge in Chemistry, this aspect 
being basic for any Degree in Science; use Information and Communication Techniques (ICTs) as a 
tool for expression and communication, for access to information sources, as a means of archiving 
data and documents, for presentation tasks, for learning, research and team work. In the present work, 
a practice script is designed and adapted to the new technologies, namely the elaboration of an e-book 
in both pdf and epub formats, so that they can be visualized in any digital equipment (computer, 
tablet, mobile, e-book …) and that it will contain a complete material which will allow student to 
understand and develop the most usual techniques used in a laboratory. The software used for the 
elaboration and vision of e-books, in the most free or licensed nature of the University of Almería are: 
Microsoft Word; Acrobat Reader; Sigil; Calibre; Adobe InDesign CC 2015; Adobe Digital Editions 
4.5 and the Blackboard virtual platform for the diffusion of the e-book in pdf and epub format. All the 
material will be applied to the subject of Chemistry of the first course of the Degrees of Chemistry 
and Environmental Sciences. In the same way, being a basic experimental subject, it could be used 
in other practical subjects of both degrees. On the other hand, it is feasible to be used in chemistry of 
related qualifications such as Degree of Biotechnology and various degrees of Engineering that are 
taught at the University of Almeria.

KEY WORDS: E-book, Chemical laboratory Practices, digital.

❖ – ❖ – ❖

Integración de herramientas TIC de la Web 2.0 en Sistemas de Administración de Cursos 
(LMS) tipo Moodle

Dra. Ascensión Palomares Ruiz, Dr. Ramón García Perales y D. Antonio Cebrián Martínez 

Universidad de Castilla-La Mancha (España)
 
En esta comunicación describimos una experiencia que se ha desarrollado en dos grupos de estudiantes de 2º curso 
del Grado de Maestro de Educación Primaria de la asignatura Education and Society en la Facultad de Educación 
de Albacete de la Universidad de Castilla La Mancha (UCLM).

Nuestro objetivo fundamental ha sido confrontar dos metodologías de trabajo tras aplicar cada una de ellas a dos 
grupos diferentes de una misma asignatura. Una de estas metodologías, más tradicional, está basada exclusivamen-
te en las herramientas proporcionadas por un Sistema de Administración de Cursos (Learning Management 
System –LMS–) tipo Moodle como es el campus virtual de la UCLM; la otra metodología, tras hacer 
uso también de dicho campus virtual, no se limita a usar exclusivamente las herramientas proporcio-
nadas por el sistema LMS sino que incluye otras herramientas TIC de la Web 2.0 tales como vídeos 
de Youtube y/o Padlet que permiten crear posters o murales digitales incorporando textos, fotografías, 
dibujos, vídeos, audios, hipervínculos, etc. Además, junto a estas herramientas Web 2.0 señaladas, 
se especifican otras como Socrative y Kahoot utilizadas habitualmente para presentar y sintetizar 
conceptos, realizar una lluvia de ideas, mostrar ejemplos o realizar resúmenes, y definidas como 
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sistemas de respuesta inteligente con los que el profesor puede lanzar preguntas, quizzes y juegos a 
los que los alumnos pueden responder en tiempo real desde sus dispositivos, ya sea desde un móvil, 
una tablet o un ordenador portátil.

Estas herramientas nos han permitido sustituir en parte las clases magistrales del profesor por 
exposiciones de los propios alumnos. En nuestra investigación partimos de algunos de los principios 
del conectivismo y del aprendizaje en red (Siemens, 2004) y de la idea de que el alumnado puede 
obtener información sin la presencia física del profesor (Palomares y Cebrián, 2016), desarrollando 
una metodología constructivista de trabajo basada en diversas herramientas de la Web 2.0 con un en-
foque integral que nos han permitido incrementar el compromiso y la implicación de los estudiantes, 
posibilitando que el profesorado dé un tratamiento más individualizado en todas las fases del proceso 
de enseñanza-aprendizaje y reforzando la motivación, estando al mismo tiempo los contenidos acce-
sibles en cualquier momento a través de la red. 

Como conclusión, podemos destacar que el grupo de alumnos que hace uso de esta segunda me-
todología de trabajo muestra un interés y una motivación más elevada hacia la asignatura junto a una 
mayor carga de dedicación y esfuerzo, observándose en los resultados unas mejores calificaciones en 
la asignatura en comparación al grupo de alumnos que utiliza únicamente la primera metodología 
expuesta centrada en el uso exclusivo de las herramientas del campus virtual. Los resultados de 
nuestra investigación deberán animar al profesorado al uso e inclusión, dentro de la virtualización 
de sus cursos en los Sistemas de Administración de Cursos (LMS) de los campus virtuales de las 
universidades, de diversas y variadas herramientas TIC de la Web 2.0 que permitan el cambio hacia 
metodologías de trabajo más colaborativas y participativas con mayor compromiso e implicación de 
los estudiantes en los procesos de enseñanza-aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje mediado por TIC, aprendizaje en red, aprendizaje colaborativo/
cooperativo.
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❖ – ❖ – ❖

Docencia mediante videoconferencia. ¿Cómo la perciben las y los estudiantes?

Majo Pallarés-i-Maiques

Universitat d’Alacant (España)
 
Congresos, estancias, formación continuada y otras actividades pueden apartar al PDI de su labor 
docente de forma más o menos puntual. Igualmente, la labor investigadora se ve afectada por la de-
dicación docente, sobretodo si esta se dilata a lo largo de varios trimestres o cuatrimestres, según sea 
la organización de los estudios y los POD. Desde hace más de una década, el software proporciona 
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alternativas para cubrir ausencias previstas y otras contingentes. Usando programas de licencia gra-
tuita como Skype o Oovoo, llevamos algunos años ofreciendo a las y los estudiantes la posibilidad de 
asistir a las aulas de forma virtual. Y llevamos los mismos años observando una aceptación cada vez 
más notable tanto por parte de las y los usuarios virtuales como de sus compañeras y compañeros 
presentes en el centro. Este curso es una profesora quien imparte algunas de sus clases mediante 
videoconferencia con motivo de su participación en un congreso que se solapa con su docencia. El 
objetivo del estudio que origina la comunicación es, por un lado, conocer cómo las y los estudiantes 
perciben la experiencia en sí. Por otro lado, se trata de saber cómo valoran que el profesorado realice 
un esfuerzo de investigación, formación y compromiso, si entienden que esa actividad repercute en la 
calidad de la docencia y si les parece adecuada la docencia virtual como recurso que posibilite una 
cierta ubicuidad. Para pulsar la percepción del alumnado, se organiza la docencia mediante videocon-
ferencia en el aula habitual para los días 5 y 6 de abril de 2017. Tras la misma se pasa una entrevista 
abierta a una muestra de las alumnas y los alumnos pidiéndoles que resuman, cada uno, los 3 aspectos 
más positivos de la experiencia, los 3 peores y 3 sugerencias que mejoren esta práctica docente. Con 
el análisis de sus respuestas se plantea un cuestionario cerrado de respuesta múltiple para todas las y 
todos los estudiantes. En el mismo se pedirá a las y los participantes que escojan los 3 aspectos que les 
parezcan más positivos, los 3 más negativos y qué mejoras introducirían en una nueva experiencia de 
docencia mediante videoconferencia. El estudio de las respuestas pretende conocer la percepción que 
los estudiantes y las estudiantes tienen de la labor docente desde una perspectiva más global y que no 
solo contempla la docencia mediante videoconferencia como experiencia propiamente dicha. Se desea 
conocer cómo valora el alumnado que sus profesoras y profesores realicen esfuerzos de investigación, 
formación y compromiso que repercuten en a calidad de la docencia que ofrecen. Estos conocimientos 
acerca de las opiniones del alumnado permiten decidir acerca de la idoneidad de la práctica y estudiar 
qué mejoras pueden significar un salto cualitativo importante que posibilite la implantación de esta 
alternativa a la docencia presencial en las ocasiones oportunas. Los plazos en que hemos previsto el 
desarrollo del estudio nos impiden adelantar y especificar los resultados. No obstante, las experiencias 
previas nos permiten suponer que la conclusión sea más de aceptación que de rechazo de la práctica en 
sí. Asimismo, entendemos que lo realmente importante es conocer, en primer lugar, cómo se podrá me-
jorar la docencia virtual. En segundo lugar, el conjunto de la experiencia sirve para hacer comprender 
al alumnado que la labor del PDI no se centra única y exclusivamente en “dar clase”.

PALABRAS CLAVE: Videoconferencia, ubicuidad, docencia no presencial, TIC, superar las difi-
cultades del PDI.

❖ – ❖ – ❖

Herramientas BIM como innovación en la educación superior de estudios de 
ingeniería civil y arquitectura: revisión sistemática

Juan Carlos Pomares Torres, F. Javier Baeza de los Santos, F. Borja Varona Moya y David Bru Orts

Universidad de Alicante (España)

Building Information Modeling (BIM) es una metodología de trabajo colaborativo para la creación 
y gestión de un proyecto de diseño, ejecución, gestión o mantenimiento de construcciones. Su ob-
jetivo principal es centralizar toda la información relacionada con el proyecto en un único modelo 
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de información digital, generado por todos los agentes involucrados en su desarrollo. Esta nueva 
metodología basada en BIM supone la evolución de los sistemas de diseño tradicionales basados  en 
planos independientes, puesto que incorpora mucha más información adicional al proyecto como: 
información geométrica (3D), planificación de tiempo (4D), presupuesto (5D), entorno y emplaza-
miento (6D) mantenimiento (7D). Adicionalmente, BIM no se limita a las fases del diseño inicial del 
proyecto, ya que también abarca su ejecución, e incluso el ciclo de vida del edificio (mantenimiento y 
posible demolición o reciclaje). El modelo digital del proyecto con información BIM sirve de apoyo a 
las decisiones de inversión, compara las diferentes funcionalidades de la obra, facilitando la toma de 
decisiones respecto a distintas soluciones y sus costes inherentes. Además, proporciona un análisis 
respecto a los requisitos energéticos y medioambientales. También sirve de ayuda en el diseño para 
una eficaz explotación del proyecto, posibilitando la detección previa de posibles conflictos entre las 
distintas partes, que, mediante las nuevas herramientas de visualización del diseño, facilita estudios 
de viabilidad durante las fases previas a la construcción del proyecto. Por lo tanto, se consigue una 
mejora de la calidad y del proceso colaborativo de datos, y consecuentemente un diseño eficiente. 
Durante la última década, la metodología BIM se ha ido implementando progresivamente en diferen-
tes países, convirtiéndose en una prioridad para sus Administraciones Públicas. Siguiendo la reco-
mendación de la Directiva Europea de Contratación Pública 2014/24/UE, se solicita progresivamente 
BIM en la licitación de obras públicas. El Ministerio de Fomento de España creó en 2015 la Comisión 
para la implantación de la metodología BIM. Los objetivos de dicho grupo de trabajo contemplan 
fomentar la incorporación de BIM en el sector de la construcción, incentivar su empleo durante todo 
el ciclo de vida de las infraestructuras, sensibilizar a las Administraciones Públicas de la necesidad 
de incluir requisitos BIM en sus licitaciones de infraestructuras, desarrollar los estándares nacionales 
que posibiliten su uso homogéneo junto con un calendario para adaptar la normativa existente ge-
neralizando su empleo, e incluso realizar el mapa académico de formación de metodología BIM en 
España. Lógicamente, esta implementación progresiva del BIM por las Administraciones Públicas 
está transformando la industria de la Arquitectura, Ingeniería y Construcción (AIC). Y, por lo tanto, 
las universidades no deben quedarse al margen de este proceso, y han de abordar la formación en BIM 
dentro de los estudios relacionados con AIC, con el fin de preparar futuros técnicos para este nuevo 
escenario.

Dentro de este marco, el presente trabajo tiene como objetivo principal establecer la situación 
actual del uso de BIM en la Educación Superior, y especialmente se centrará en el ámbito del diseño, 
análisis y cálculo estructural en el ámbito de la Ingeniería Civil y Arquitectura. Para ello se plantea 
una revisión sistemática y crítica de los diferentes enfoques publicados en relación con la implemen-
tación del BIM en la formación superior de dichas materias.

PALABRAS CLAVE: BIM, modelo digital, Ingeniería Civil, diseño estructural, Educación Superior.

❖ – ❖ – ❖

El Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) como herramienta didáctica para la 
enseñanza de Sociology of Education con metodología CLIL

Manuel Roblizo Colmenero y Ramón Cózar Gutiérrez

Universidad de Castilla-La Mancha (España)
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En la práctica docente basada en la metodología Content and Language Integrated Learning (CLIL) 
pueden aparecer dificultades derivadas de las diferencias en competencias lingüísticas entre docentes 
y alumnos, o incluso entre los alumnos entre sí. Es frecuente encontrar análisis o apreciaciones que 
resaltan las barreras que existen cuando se trata de trabajar una asignatura y contenidos específicos 
con una metodología en la que las explicaciones del profesor o los materiales utilizados se llevan a 
cabo con un vocabulario y un nivel lingüístico al que no alcanza, o lo hace con suma dificultad, buena 
parte de los alumnos. En muchos casos ocurre también que, aunque la comunicación entre profesor 
y algunos alumnos se pueda llevar con un nivel de comprensión aceptable, para una buena parte de 
los discentes –en cualquier nivel– la fluidez en la comunicación y las capacidades para una adecuada 
comprensión son más limitadas, lo que genera, a su vez, una preocupante dinámica de ir quedando 
atrás que puede contribuir a ahondar, aún más, diferencias iniciales.
Con nuestra comunicación queremos aportar una experiencia de uso sistemático de entornos virtuales 
de aprendizaje en la docencia de la asignatura Sociology of Education, impartida en el plan de estu-
dios de Grado de Maestro en Educación Primaria mediante el uso del inglés como lengua vehicular. 
A tal fin, hemos utilizado los resultados de encuestas llevadas a cabo con alumnos matriculados en la 
misma asignatura y centro en dos cursos académicos distintos. Mientras que en uno de los grupos la 
docencia se desarrolló en una manera muy nítidamente sustentada en el uso de entornos virtuales de 
aprendizaje, en el segundo grupo esa utilización fue meramente complementaria.
Hemos podido observar como los alumnos que siguieron la asignatura con una práctica docente 
basada en la primera metodología otorgaban una mejor valoración a la metodología CLIL, perci-
bían de manera menos problemática el trabajo con el inglés como lengua vehicular y mostraban 
mejores resultados en lo referente a su uso. De esta manera, los entornos virtuales de aprendizaje 
se revelan como valiosos facilitadores de una enseñanza activa que posibilite tanto la formación en 
competencias y contenidos propios de la Sociología de la Educación como la práctica de un segundo 
idioma. De una manera que didácticamente puede considerarse tangencial –en la medida en que no 
ha sido buscada explícitamente– se observa también que el uso sistemático de entornos virtuales de 
aprendizaje genera una dinámica de aprendizaje inductivo en el que se parte del análisis de la realidad 
educativa para llegar a la comprensión de los conceptos básicos de la materia, y consigue quebrar, por 
lo tanto, la inercia que lleva a impartir docencia sustentada en contenidos teóricos que sólo de manera 
ocasional, y en todo caso a posteriori, remite a la realidad. La unidireccionalidad en la comunicación 
profesor-alumno, especialmente marcada en el ámbito universitario, queda igualmente sustituida por 
unos procesos de interacción multidireccional entre los distintos protagonistas del hecho educativo, 
que en todo caso tienen su origen en el trabajo, individual o grupal, que lleva a cabo el alumnado.

PALABRAS CLAVE: Entorno virtual de aprendizaje, sociología de la educación, Content and Lan-
guage Integrated Learning.
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Epitextos digitales como estrategia LIJ 2.0 para la formación integral en 
Didáctica de la Lengua y la Literatura

José Rovira-Collado y Ramón F. Llorens García

Universidad de Alicante (España)
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Ante la infinidad de recursos disponibles en Internet y las numerosas dinámicas de interacción y par-
ticipación que nos ofrecen los nuevos soportes de lectura y consumo audiovisual, el área de Didáctica 
de la Lengua y la Literatura (DLL) debe asumir que es imprescindible su integración en la formación 
del futuro profesorado. Entre los numerosos contenidos que desarrolla esta área en la formación 
docente, la Literatura Infantil y Juvenil (LIJ) y la formación lectora ocupan un espacio principal en 
las distintas asignaturas. La integración de las anteriores posibilidades digitales con esta literatura y 
su presencia en Internet nos lleva al concepto de LIJ 2.0 (Literatura y Lectura Infantil y Juvenil en 
la Web Social) eje central de otras redes de investigación en docencia universitaria (Rovira-Collado 
2015) y publicaciones presentando este concepto (Rovira-Collado 2013 y 2015).

En esta investigación nos centraremos en el concepto de epitexto como eje de nuestra investigación 
educativa y práctica docente en Educación Superior. Desde que en 1987 Genette presentara el con-
cepto paratexto, como “un elemento que ayuda al lector en la lectura del texto, aunque lo considera 
un elemento accesorio respecto al propio texto” (citado por Cerrillo, 2007: 59), encontramos múltiples 
investigaciones que los definen y clasifican, diferenciando entre peritextos y epitextos (Lluch, 2003). 
Nos referimos a estos últimos para hablar de todos aquellos que están fuera del libro. Pedro Cerrillo 
identifica los siguientes: a) Los catálogos; b) La crítica; c) Publicidad; d) Los “comerciales”; y por 
último e) Los cuadernos de actividades.

Con el desarrollo tecnológico, las posibilidades de acceso, difusión y creación de los epitextos 
virtuales se ha transformando totalmente adaptándose al mundo digital. En el siguiente trabajo des-
cribiremos y analizaremos algunos de estos epitextos digitales (Lluch, Taberno y Calvo 2016 y Tabe-
renero 2016) de LIJ 2.0 a través de prácticas específicas realizadas por nuestro alumnado de Didáctica 
de la Lengua y la Literatura en la Universidad de Alicante. Las prácticas analizadas se basan en los 
siguientes epitextos virtuales: Blogs, Reseñas, Redes Sociales de Lectura, Booktrailer y Booktuber y 
Guías de Lectura. Estas actividades se han desarrollado en distintas asignaturas del área de Didáctica 
de la Lengua y la Literatura, tanto en los grados de Maestro en Educación Infantil y Maestro en 
Educación Primaria, así como en el Máster de Formación del Profesorado a lo largo de los últimos 
cursos, obteniendo un amplio corpus de análisis. La metodología del análisis será descriptiva a través 
de ejemplos concretos. En la mayoría de los casos, los resultados son plenamente satisfactorios ya 
que los productos finales cuentan con una calidad adecuada a cada nivel y demuestran la integración 
entre la competencia lecto-literaria y la competencia digital de nuestro alumnado, además de consi-
derarse actividades muy motivadoras y relevantes para nuestro alumnado. La definición, el diseño, la 
realización y el análisis de estas prácticas como epitextos digitales de LIJ 2.0 nos muestran una nueva 
práctica docente que responde a muchos espacios de mediación lectora en la actualidad.

PALABRAS CLAVE: Didáctica Lengua y Literatura, Literatura Infantil y Juvenil, LIJ 2.0, Internet, 
Epitextos Digitales.
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Una propuesta docente de Filología Griega: Acercamiento a Heródoto mediante 
las tecnologías digitales

Carmen Sánchez-Mañas

Universidad de Zaragoza (España)
 
Presentamos una propuesta docente planteada a quince alumnas y alumnos de la asignatura Lengua 
y Literatura Griega I (27917), impartida en el segundo curso del Grado en Estudios Clásicos de la 
Universidad de Zaragoza. Según la guía docente, las y los estudiantes que cursan esta asignatura 
han de ser capaces de comprender, traducir e interpretar textos griegos de la prosa primitiva griega. 
Para lograrlo, han de traducir una serie de pasajes narrativos de la Historia de Heródoto. A la hora 
de abordar estos pasajes, las y los estudiantes refieren que no sienten motivación porque perciben 
una distancia excesiva entre lo narrado por Heródoto y sus propias preocupaciones. Esta propuesta 
docente tiene dos objetivos. Por un lado, busca salvar la brecha demostrando que Heródoto reserva 
un considerable espacio en su narración a asuntos cotidianos que mantienen su vigencia hasta hoy en 
día. Por otro, pretende fomentar que las y los estudiantes se familiaricen con herramientas digitales 
especialmente orientadas al estudio filológico de textos de la Antigüedad grecolatina, que les serán 
de utilidad en su futura labor profesional. Hemos procurado cumplir dichos objetivos siguiendo el 
método de la investigación en acción, desarrollándolo en cuatro pasos. El primer paso supone escoger 
un tema de trabajo que suscite el interés del alumnado. En nuestro caso, optamos por el concepto 
«educación», porque consideramos que resulta próximo a personas que se están formando académica-
mente. Una vez elegido el tema de trabajo, estamos en disposición de llevar a cabo los pasos restantes, 
cuyo tiempo de ejecución fijamos en 120 minutos, es decir, una de las dos sesiones semanales en que 
se imparte la asignatura. El segundo paso (20 min.) consiste en exponer ante el alumnado la actividad 
que debe realizarse. Primero, se describen las características y el funcionamiento de las herramientas 
digitales a utilizar: la base de datos publicada por el instituto de investigación universitario Thesaurus 
Linguae Graecae, que contiene una versión digitalizada de gran parte de toda la literatura griega 
conservada, desde Homero hasta la conquista de Constantinopla por los turcos; y su complemento, 
el navegador Diogenes, que a su función de búsqueda añade la posibilidad de acceder al contexto 
de cada resultado encontrado y consultar un diccionario griego-inglés electrónico. A continuación, 
se nombran cinco términos griegos pertenecientes al campo semántico de la educación que cada 
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estudiante ha de introducir en el navegador (διδάσκω «enseñar», διδαχή «instrucción», μανθάνω 
«aprender», παίδευσις «educación» y παιδεύω «educar»), para identificar en qué pasajes de la obra de 
Heródoto están presentes, intentar determinar su significado concreto en el contexto donde aparecen 
y extraer, ayudándose del contexto, el sentido general de cada pasaje. El tercer paso (60 min.) radica 
en el cumplimiento de la tarea. Por último, el cuarto paso (40 min.) estriba en la formulación por la 
profesora o el profesor de preguntas encaminadas tanto a optimizar la experiencia del manejo de las 
herramientas digitales, haciendo que alumnas y alumnos expliquen ante la clase sus dificultades con 
las herramientas y las soluciones que hayan encontrado; como también a propiciar un debate entre las 
y los estudiantes alrededor de la cuestión de qué revelan los cinco términos buscados sobre el trata-
miento de la educación en Heródoto. Los resultados de nuestra propuesta indican que doce estudian-
tes terminan la tarea asignada, participando activamente en el debate. De las otras tres personas, dos 
completan un 80 % y una, un 45 %, mostrándose esta más remisa en el debate. Por tanto, concluimos 
que la propuesta ha eliminado la barrera de la distancia incentivando al alumnado a interpretar pasa-
jes narrativos de Heródoto y ha aumentado su conocimiento de herramientas digitales especializadas.

PALABRAS CLAVE: Heródoto, propuesta docente, herramientas digitales.
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Las TIC en el proceso de enseñanza-aprendizaje entre los estudiantes 
universitarios con diversidad funcional

Raquel Suriá Martínez, Domingo Martínez Macia Esther Villegas Castrillo y Tomás Ordoñez 
Rubio

Universidad de Alicante (España)
 
En los últimos años, las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) están pasando por un 
momento especialmente interesante dentro del ámbito educativo de la Educación Superior, y, por ello, 
es importante analizar el papel que otorgan los estudiantes a estas tecnologías dentro de la enseñanza, 
conocer su formación en TIC y la importancia que le atribuyen a dicha formación, qué dificultades se 
encuentran para integrarlas en su labor educativa y qué usos hacen de ellas en su propio proceso de 
enseñanza-aprendizaje. Esto que es de utilidad para los estudiantes en general, puede ser mucho más 
fructífero para el alumnado con diversidad funcional. En este sentido, existe un discurso generalizado 
sobre las bondades que las tecnologías suponen en la educación de las personas con discapacidad.

El objetivo de este trabajo examina la utilización que los estudiantes universitarios con diversidad 
funcional hacen de las TIC para ayudarles en sus estudios. Esto se analiza en función de la edad 
y el sexo. Del mismo modo, examina si se sienten preparados para cursar sus estudios vía online. 
Finalmente, analiza si los estudiantes con diversidad funcional prefieren estudiar la modalidad online 
más que la presencial.
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La muestra está conformada por estudiantes con diversidad funcional de la universidad de Alican-
te. Para el estudio se ha diseñado un cuestionario escala tipo Likert (1= nada de acuerdo a 5= muy de 
acuerdo). El cuestionario estaba compuesto por dos apartados. Uno con los datos sociodemográficos 
(edad, sexo y tipo de discapacidad). En el segundo apartado los alumnos deben indicar la utilización, 
tipo de herramienta tecnológica utilizada, predisposición, predilección y preparación para cursar sus 
estudios superiores vía online.

Las comparaciones entre grupos en función del sexo y edad indican que no existen diferencias 
estadísticamente significativas entre estos en la predisposición a seguir sus estudios a distancia con 
ayuda de las TICs, estando la mayoría de estudiantes bastante dispuestos. Del mismo modo, indican 
que están bastante preparados para utilizar los recursos tecnológicos actuales a la vez que afirman que 
sería ventajoso para ellos poder seguir sus estudios universitarios a través de la vía online. Al atender 
a la preparación para llevar esto a cabo si se observan diferencias entre el sexo, los varones indican 
estar más preparados. Asimismo, los resultados son estadísticamente significativos en función de 
la edad, observándose que el grupo de estudiantes con diversidad funcional de mayor edad indicó 
preferir seguir sus estudios de forma virtual.

Esto sugiere que, en el futuro, el papel de las nuevas tecnologías empezará a cobrar mayor relevan-
cia para los estudiantes con diversidad funcional a la hora de seguir sus estudios y con ello, a que las 
universidades de este país, amplíen la oferta de titulaciones que puedan cursarse a través de la red. De 
esta forma, los estudiantes con diversidad funcional, que históricamente han tenido que enfrentarse 
a toda clase de barreras para participar de manera igualitaria en la sociedad, y más concretamente 
en el ámbito educativo, encuentren en las tecnologías un nuevo medio para superar muchos de estos 
obstáculos.

PALABRAS CLAVE: Universidad, Internet, estudiantes con discapacidad, interacción social
 
Introduction. In recent years, Information and Communication Technologies (ICT) are living a 
period of great interest and relevance within the learning curriculum ofUniversity Education and, 
in consequence, it is essential to carry out an analysis on the importance that students give to these 
technologies in the framework of education; to know their skills and attitudes related to ICT and the 
degree of significance with which ICT are considered by education, the difficulties and obstacles they 
find to put them into practice in everyday classes and the uses for do in their learning process. This is 
useful for students in general, can be much more fruitful for students with functional diversity. There 
is a widespread discourse extolling the benefits of technologies for students with functional diversity.

The objective of this work examines the use that university students with functional diversity make 
of ICT to help them in their studies. This is analyzed according to age and sex. Similarly, they are 
examined and prepared to study online. Finally, it examines if the students with disabilities prefer to 
study the online mode more than the classroom.

Method. The sample was composed by students with functional diversity of the University of Ali-
cante. For the study, a Likert scale questionnaire has been designed (1 = nothing agree to 5 = strongly 
agree). The questionnaire was composed of two sections. One with sociodmographic data (age, sex 
and type of functional diversity). In the second section students should indicate the use, type of 
technological tool used, predisposition, predilection and preparation to study higher education online.

Results. Comparisons between groups according to sex and age indicate that there are no statisti-
cally significant differences between them in the predisposition to study with ICTs. The majority of 
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students quite willing to study with ICTs. In the same way, they indicate that they are quite prepared 
to use the current technological resources. Also affirm that it would be advantageous for them to be 
able to follow their university studies through the online way

When attending the preparation to study through the network, differences between sexes are ob-
served, indicating that men are more prepared. Likewise, the results are statistically significant as a 
function of age, observing that the group of older students indicated that they prefer to follow their 
studies in a virtual way.

Discussion. This suggests that, in the future, the role of new technologies will become more relevant 
for students with functional diversity to pursue their studies. This will contribute to the universities 
of this country, expand the offer of degrees that can be taken through the network. The students with 
functional diversity, who have historically had to face all kinds of barriers to participate equally in 
society, and more specifically in the educational context, find in the technologies a new means to 
overcome many of these obstacles.

KEY WORDS: University, Internet, students with functional diversity, distance learning.
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Herramientas on-line de prevención de riesgos laborales de apoyo a la docencia 
de Higiene Industrial en la asignatura de Química y Seguridad Industrial

Pedro Varó Galvañ, Carmen López Ortiz y María Varó Pérez

Universidad de Alicante (España)
 
En este trabajo se presenta una selección de herramientas que son utilizadas como elementos de apoyo 
a la docencia de Higiene Industrial en la asignatura de Química y Seguridad Industrial, correspondien-
te a la titulación de Grado de Ingeniería Química, que se imparte en la Escuela Politécnica Superior 
de la Universidad de Alicante. El uso y potenciación de herramientas para la prevención de riesgos 
laborales (aplicaciones informáticas, bases de datos, calculadoras) se encuentra entre los objetivos de 
la Estrategia Española de Seguridad y Salud en Trabajo 2015-20. La presentación de las herramientas 
propuestas como apoyo a la docencia y el uso de las mismas por el alumno/a pretende contribuir a los 
objetivos formativos de la asignatura: conocer la normativa sobre Seguridad e Higiene Industrial y la 
aplicación de protocolos en este campo, capacidad para la manipulación segura de productos, plantear 
las bases de la Higiene Industrial y los criterios de valoración del riesgo de exposición a los productos 
químicos, efectuar una aproximación a las características de los sistemas de protección colectiva y a 
su diseño. Se han utilizado como herramientas de apoyo en la docencia de Higiene Industrial en la 
asignatura de Química y Seguridad Industrial, aplicaciones y calculadores on-line, disponibles gra-
tuitamente en instituciones relacionadas con la seguridad y salud en el trabajo. Se han seleccionado 
las siguientes herramientas: COSHH Essentials, Evaluación cuantitativa, Riskquim, Mixie. La imple-
mentación de estas herramientas en la docencia se ha realizado durante el curso 2016-17, utilizando la 
actividad docente de tutorías grupales, asignando un aula de ordenador para cada una de las tutorías. 
El número máximo de alumnos para cada tutoría grupal fue de 20. Se programaron cuatro tutorías 
grupales por cada grupo de 20 alumnos. COSHH Essentials es una aplicación informática en inglés 
disponible on-line en la web de la institución Health and Safety Executive del Reino Unido, proporcio-
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na información sobre el riesgo potencial de inhalación y recomienda medidas preventivas colectivas 
para cada una de las actividades industriales disponible en su base datos. La herramienta evaluación 
cuantitativa es un calculadora on-line en español, permite resolver problemas de higiene disponible 
de forma gratuita en el Instituto de Seguridad e Higiene en el Trabajo del Ministerio de Empleo y 
Seguridad Social de España. Riskquim es una aplicación informática on-line en español, permite 
la identificación y clasificación de la peligrosidad de los productos químicos (sustancias y mezclas), 
se encuentra disponible de forma gratuita en el Instituto de Seguridad e Higiene en el Trabajo del 
Ministerio del Ministerio de Empleo y Seguridad Social de España. Mixie es una herramienta on-line 
para estimar el riesgo frente a una mezcla de agentes químicos en el aire, informa del efecto aditivo 
potencial o la interacción entre las sustancias de una mezcla que se encuentra en el lugar de trabajo. 
Mixie es una aplicación bilingüe (francés/inglés) que se encuentra disponible de forma gratuita en 
el Instituto de Investigación Robert-Sauvé en materia de Salud y Seguridad Ocupacional (IRSST) 
de Canadá. La valoración de la utilidad de las herramientas on-line utilizadas como elementos que 
pueden contribuir a los objetivos formativos propuestos relacionados con la higiene industrial se rea-
lizó mediante encuesta de opinión a los alumnos/as al finalizar de las tutorías grupales programadas.

PALABRAS CLAVE: Higiene industrial, prevención de riesgos laborales, herramientas on-line.

❖ – ❖ – ❖

Aula Abierta DietaMediterránea. UA

Ana Zaragoza-Martí, Rosario Ferrer-Cascales, Ana Laguna-Pérez, José Antonio Hurtado-
Sánchez, Mª José Cabañero-Martínez, Carmen Cámara-Bueno, Sergio Candela-Espinosa, Violeta 
Clement-Carbonell, María Francisca Zaragoza Martí y Manuel Lillo-Crespo

Universidad de Alicante
 
El uso extendido de Internet y de los nuevos medios de comunicación, está generando numerosos 
cambios en los sistemas educativos. Todo ello, está provocando una renovación pedagógica, donde 
el estudiante desempeña el papel protagonista en el proceso de enseñanza-aprendizaje y el profesor 
actúa facilitando los medios e instrumentos para que el estudiante construya su propio aprendizaje. 
Este cambio ha obligado a los diferentes sistemas educativos a crear nuevas modalidades de estudio, 
generando una educación más personalizada y dinámica. En este sentido la implementación de las 
Tecnologías de la Información y de la Comunicación (TIC) han permitido crear nuevos espacios de 
enseñanza-aprendizaje en línea, ayudando a superar las barreras “espacio-tiempo”. Las modalidades 
de formación apoyadas en las TIC implican una mayor implicación del alumno en el aprendizaje, 
atención, destrezas emocionales e intelectuales a diferentes niveles. Pero para poder garantizar un 
buen funcionamiento de estos nuevos espacios en línea, se requiere la motivación y la participación 
activa del profesorado, además de un fuerte compromiso institucional. El profesorado desempeña un 
papel clave en el sistema educativo, donde sus conocimientos y destrezas son esenciales para el buen 
funcionamiento de un programa, por ello deben tener a su alcance recursos técnicos y didácticos para 
poder dar respuesta a sus necesidades. El ámbito universitario tiene a su alcance dichos recursos, 
proporcionando la flexibilidad necesaria para lograr entornos de aprendizaje efectivos y motivando 
la interacción entre el profesorado y el alumnado. El objetivo de este estudio es la generación de un 
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entorno Web, centrado en la dieta mediterránea y su relación con diferentes aspectos de salud, socia-
les y culturales, permitiendo así no solo la transmisión de información sino también la transmisión 
de conocimientos a través de un aula abierta “DietaMediterránea.UA”. Se pretende con ello, que el 
alumnado de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad de Alicante, alumnado en general, 
así como cualquier persona interesada en este campo de estudio pueda tener a su alcance información 
actualizada y de alta calidad científica sobre este campo de estudio. La información a la que se accede 
no siempre es fiable y de calidad y el poder disponer de fuentes fiables de información es fundamental 
para una adecuada trasmisión de conocimiento y evitar el fenómeno de infoxicación. La utilización de 
un entorno virtual, como “DietaMediterránea.UA”, en el proceso de enseñanza-aprendizaje, permitirá 
potenciar la capacidad reflexiva y la interacción entre el alumnado, implicándolo mediante la parti-
cipación activa. Este tipo de herramientas facilitan la interacción entre los docentes y el alumnado/
usuarios, algo que a veces es más complicado de solventar con otro tipo de herramientas educativas 
más tradicionales. Esta interacción también ayuda a actualizar los contenidos de la Web y a conocer 
cuáles son los temas de mayor interés de los usuarios, algo fundamental para asegurar la continuidad 
de este recurso. Este tipo de iniciativas permiten mejorar las posibilidades de acceso al conocimiento 
científico que se genera desde la Universidad y además permiten flexibilizar los procesos de forma-
ción principalmente desde el punto de vista de las necesidades del alumnado.

PALABRAS CLAVE: Tecnologías de la Información y la Comunicación, entorno Web, enseñanza-
aprendizaje, alumnado universitario.

❖ – ❖ – ❖
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Distintas visiones de la investigación y su papel en la sociedad: propuestas para 
mejorar la divulgación científica

Nuria Casado-Coy1, F.O. Garcia-Martinez2, Marc Terradas-Fernandez1, Pablo Sanchez-Jerez1 y 
Carlos Sanz-Lazaro1

1 Universidad de Alicante (España)
2 Instituto Valenciano de Investigaciones Agrarias

 
Los avances científicos y sus implicaciones en la industria, medio ambiente y sanidad influyen a nivel 
socioeconómico, político e incluso ético de las sociedades actuales. Sin embargo, la investigación en 
España ha decrecido en los últimos años. Según el Centro de Investigaciones Sociológicas (CIS) un 
13.4% de los parados actuales se dedicaba a labores técnicas o eran profesionales científicos e intelec-
tuales. Este resultado es debido a la grave crisis económica que ha conllevado poca inversión estatal 
en ciencia e investigación. Como consecuencia, muchos investigadores han tenido que emigrar a otros 
países para ejercer su profesión. No obstante, a nivel europeo sí que se han realizado grandes inversio-
nes para promover la investigación científica como la estrategia de Lisboa (2000) o el Horizonte 2020, 
los cuales ayudan a desarrollar proyectos aplicables a corto o medio plazo. Esta estrategia conlleva 
desequilibrios presupuestarios según las áreas de investigación. Disciplinas científicas más aplicadas 
tienen más posibilidades de obtener una mayor financiación que aproximaciones más teóricas. Además, 
la adjudicación de proyectos se ha concentrado en un menor número, pero con temáticas más aplicables 
o relevantes. Por otro lado, este esfuerzo económico en promover la investigación científica debería estar 
acompañado de una divulgación focalizada para conseguir llegar al mayor público posible. Los medios 
de comunicación deben desempeñar un papel crucial como interfaz del mundo científico y la compren-
sión del público sobre la necesidad de crear una sociedad basada en el conocimiento. Por consiguiente, 
también podría contribuir a promover la inversión en investigación y justificar la financiación pública. 
En un estudio de 2010 del CIS un 49,6% de los encuestados estaban de acuerdo con la siguiente afirma-
ción: “con frecuencia confiamos demasiado en la ciencia y no lo suficiente en los sentimientos y en la fe”. 
Este resultado perjudica la imagen de la comunidad científica ante la sociedad ya que, si se considera un 
trabajo irrelevante y demasiado valorado, la financiación estatal será difícil de justificar. Con el objetivo 
de contrastar estas ideas se realizó una encuesta para estudiar la opinión y los conocimientos científicos 
que poseen personas de la comunidad universitaria e investigadora y conocer propuestas para potenciar 
la divulgación científica entre la comunidad universitaria e investigadora y la población entre 18 y 60 
años. Como resultado principal los encuestados admiten que se debería de mejorar la divulgación que se 
realiza y por consiguiente mejoraría su imagen ante la sociedad. Los encuestados consideran que no se 
realiza el suficiente esfuerzo por parte de las administraciones públicas y de los mismos investigadores 
en difundir los aspectos más relevantes desde el punto de vista social de los resultados de los proyectos 
de investigación subvencionados con fondos públicos. Además, comentaron que la difusión de la ciencia 
por canales que tienen una gran audiencia como la televisión o Internet deberían de ser explotados más 
ampliamente y de manera más eficiente con el fin de lograr llegar a un público más amplio. Actualmente, 
el número de programas sobre ciencia es muy limitado. Existen muy pocos y los que se emiten son muy 
específicos. Los encuestados proponen intentar introducir secciones en programas de alta audiencia para 
crear un gancho e informar de forma influyente sobre los avances científicos realizados en nuestro país. 
Además, muchos encuestados defienden que la ciencia escrita en forma de artículo científico debería 
de ser totalmente accesible de forma online, así se lograría una mayor difusión de los resultados. Estos 
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resultados nos ayudan a entender la situación actual de la comunidad científica en España, debido, 
además de a la crisis económica, al desconocimiento de la labor que se realiza a todos los niveles de la 
investigación. Por lo tanto, las propuestas derivadas de este estudio ayudarán a dar a conocer el mundo 
científico y promover el su labor y papel ante la sociedad.

PALABRAS CLAVE: Investigación, ciencia, divulgación.

❖ – ❖ – ❖

Nuevas herramientas didácticas para acerca la Química Sostenible a la vida 
cotidiana del alumnado

Erika De Oliveira Jardim, Elena Serrano Torregrosa1, Irene Barceló1, Noemi Linares1 y Ana 
Silvestre-Albero2

1 Universidad de Alicante (España)
2 Instituto Educacional de Secundaria María Blasco, San Vicente del Raspeig, Alicante (España)

 
El mundo actual enfrenta una situación de emergencia marcada por una serie de problemas socio-am-
bientales. Para afrontar dicho escenario es importante que la población reoriente su manera de pensar 
y empiece a preocuparse por la naturaleza y el mundo que nos rodea. Una posible alternativa para 
acercarse a este ideal es utilizar procesos favorables con el medioambiente por medio de la Química 
Verde o Química Sostenible (Reyes-Sanchéz, 2012). Por ello, es fundamental trabajar en la Educación 
para el Desarrollo Sostenible a través de la enseñanza en el área de ciencias. Los doce principios de 
la Química Verde son (Borreda y Peña, 2016): (i) evitar los residuos, (ii) maximizar la incorporación 
de todos los materiales en el producto acabado, (iii) usar y generar substancias con baja o ninguna 
toxicidad, (iv) preservar la eficacia funcional, (v) minimizar las sustancias auxiliares, (vi) minimizar 
el consumo de energía, (vii) utilizar materiales renovables, (viii) evitar derivaciones innecesarias, (ix) 
utilizar los reactivos en cantidades catalíticas, en lugar de estequiométricas, (x) diseñar los productos 
para su descomposición natural tras el uso, (xi) evitar la formación de sustancias peligrosas y (xii) 
seleccionar los procesos y las sustancias para minimizar el potencial de siniestralidad. Enfocar la 
educación en el área de ciencias desde una perspectiva “Verde” permite la trasmisión de criterios 
de responsabilidad ética y medio ambiental, así como la concienciación del alumnado de cara a un 
desarrollo sostenible. En este sentido, el interés en educación ambiental ha sufrido un auge especta-
cular en los últimos años. La comunidad docente puede contribuir a la formación de ciudadanos y 
ciudadanas que sean conscientes de la situación planetaria, proporcionando herramientas orientadas a 
paliar las consecuencias de una mala gestión ambiental. Es de sobra conocido, además, que el empleo 
de ejemplos cotidianos favorece extraordinariamente el binomio enseñanza-aprendizaje; de hecho, 
es una práctica muy valorada por alumnos y alumnas de distintos niveles educativos, principalmente 
en las disciplinas de ciencias. Muchos investigadores, investigadoras, educadoras y educadores han 
enfocado sus estudios hacia los aspectos medioambientales de la química. A modo de ejemplo, Borses 
y Estaban (2005) diseñaron un itinerario didáctico orientado a la adquisición por parte del alumnado 
de los conocimientos científicos básicos para facilitar la compresión de cuestiones relacionadas con 
el medio ambiente; Ali (1991) focalizó su investigación en la didáctica de la contaminación, su origen 
y consecuencias; Eijkelhof y Millar (1988) realizaron un estudio orientado a la didáctica de la radia-
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ción y radiactividad; Gómez-Granel y Cervera-March (1993) desarrollaron una investigación sobre 
el conocimiento de estudiantes universitarios y preuniversitarios ante los problemas ambientales y 
su relación con el consumo de energía; y Boyes y Stanisstreet (1993) analizaron la concepción del 
fenómeno del efecto invernadero y del calentamiento global.

Este trabajo se ha centrado, en un primer término, en analizar los estudios actuales relacionados 
con la química sostenible como punto de partida, para a continuación, trabajar en la confección de ma-
teriales didácticos relacionados con los principales aspectos de la Química Verde (efecto invernadero, 
energías renovables, energía y calor, preparación de nanopartículas, etc). El objetivo final es fomentar 
el interés y el entusiasmo del alumnado de diferentes niveles (Educación Secundaria Obligatoria, 
Bachiller, Formación Profesional y Grado Universitario), por la química y comprender su importancia 
en la sociedad actual para la construcción de un futuro sostenible. Este enfoque, además, permite 
la adquisición de una serie de competencias, como por ejemplo, la adquisición de una preocupación 
permanente por la calidad y el medio ambiente y la prevención de riesgos laborales, valorar los riesgos 
en el uso de sustancias químicas y procedimientos de laboratorio, la gestión adecuada de los residuos 
generados, reconocer y valorar los procesos químicos en la vida diaria o relacionar la Química con 
otras disciplinas, todos ellos contemplados en el Grado de Química de la UA. Este trabajo se realizó 
en el marco de la red “Acercando la Química Verde a la vida cotidiana del alumnado. Desarrollo de 
nuevas herramientas didácticas” del ICE de la UA (curso 2016/2017).

PALABRAS CLAVE: Química Verde, educación ambiental, educación científica.
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Clase invertida como elemento innovador en Educación Física: efectos sobre la 
motivación y la adquisición de aprendizajes en Primaria y Bachillerato

Alberto Ferriz Valero, Federico Carreres Ponsoda, Sergio Amat Sebastià y Salvador García 
Martínez
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Universidad de Alicante (España)
 
Las Tecnologías de la Información y de la Comunicación (TIC), así como el uso de Internet cobran 
cada vez mayor importancia en el proceso de enseñanza-aprendizaje del alumnado en todas las áreas. 
Por eso, en el área de Educación Física (EF), que tiene un carácter eminentemente práctico, el trabajo 
a través de metodologías activas se perfila como una gran herramienta para el desarrollo del currículo 
actual, de las competencias clave, especialmente la competencia digital. El término flipped classroom 
fue acuñado por Bergmann y Sams (2012). Estos dos profesores comenzaron a grabar y distribuir 
vídeos de sus lecciones con el fin de ayudar a su alumnado no asistente. A partir de ahí, descubrieron 
que no sólo facilitaban el estudio a su alumnado, sino que disponían de mayor tiempo para atender 
las necesidades educativas que se presentaban en el aula. El objetivo principal de la propuesta es 
evaluar objetivamente los efectos derivados de la aplicación práctica de la estrategia educativa flipped 
classroom en las distintas etapas educativas. Por un lado, se utilizó un test de evaluación de conoci-
mientos previos de Educación Física (contenidos referidos al deporte de Voleibol) y, por otro lado, se 
evaluó la motivación (Leo et. al.; 2016) y los estados de ánimo (Balaguer et al., 1995) del alumnado. 
Se compararon los resultados obtenidos por un grupo experimental (GE), que utilizó la herramienta 
educativa digital «EdPuzzle» para el aprendizaje de contenidos teóricos, frente a un grupo control 
(GC) que utilizó la metodología tradicional. Los efectos de la aplicación de la estrategia educativa flip-
ped classroom sobre la consecución de objetivos previstos del área de EF, fueron analizados a través 
de estadísticos descriptivos básicos, así como la prueba T para muestras independientes entre-grupos 
(SPSS v.24, IBM). Los resultados demostraron que, en primer lugar, existen diferencias significativas 
(p<0.05) entre el GE y GC en el grado de consecución de los estándares de aprendizaje seleccionados 
en el test de evaluación final y, en segundo lugar, que se observan diferencias en la motivación, 
especialmente la motivación intrínseca y la desmotivación. Además, se observan datos de interés 
científico sobre el tipo de aprendizaje según la etapa en la que se encuentra el alumnado.
En conclusión, la estrategia evaluada flipped classroom es atractiva para el alumnado de todas las 
etapas educativas, divisado que su participación activa en el proceso de enseñanza-aprendizaje es 
mejorada y, por ende, su motivación, lo cual asegura un aprendizaje significativo en el área de EF a 
través de la competencia digital. Además, se presenta como un recurso beneficioso para la economía 
en la gestión efectiva de la clase de EF por parte del docente en las distintas etapas educativas, con 
independencia del grado de maduración digital que tenga el alumnado. Esto se debe a que la visuali-
zación de material didáctico audiovisual y la respuesta a cuestiones acerca del contenido visualizado 
no se presenta como un recurso costoso ni difícil de materializar. Además, se confirma que el vídeo 
didáctico se ha convertido en una gran herramienta para complementar las clases del docente, pues 
permite que el alumnado visualice tantas veces como necesite la lección, así como se convierte en un 
recurso motivador para el alumnado inmerso desde bien jóvenes en las nuevas tecnologías.

PALABRAS CLAVE: Aula inversa, TICs, Edpuzzle, Competencia Digital, Voleibol, motivación, 
estados de ánimo, recursos digitales.
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❖ – ❖ – ❖

Los pre-requisitos de la materia Derecho constitucional

Francisco Manuel García Costa

Universidad de Murcia (España)
 
En la presente comunicación se examinarán los pre-requisitos de la materia Derecho constitucional. 
En esta materia –articulada en diversas asignaturas que aparecen previstas, por lo general, en el primer 
curso y en el segundo curso de los diversos Grados en Derecho– se analiza el constitucionalismo en 
su triple dimensión: a) como movimiento político enderezado a la consolidación y establecimiento de 
una concreta organización jurídico-política: el Estado Constitucional o Estado Democrático; b) como 
conjunto de textos –las constituciones–; c) como Ciencia construida sobre las constituciones. Pues 
bien, la comprensión del constitucionalismo en esta triple esfera precisa de una síntesis de saberes y 
conocimientos históricos, geográficos, lingüísticos y filosóficos que han sido adquiridos por el alum-
nado en las etapas previas de su formación. En este sentido, la presente comunicación examina, en 
particular, cuáles son los contenidos de estas asignaturas cursadas en Bachillerato y en Secundaria 
que operan como pre-requisitos de la asignatura Derecho constitucional. En particular, se señalan 
como pre-requisitos de la materia Derecho constitucional los siguientes contenidos en las asignaturas 
cursadas en Secundaria y Bachillerato:

a) En la asignaturas de Historia universal:
– los fenómenos históricos conducentes al nacimiento del Estado moderno;
– la revolución inglesa de 1648 y la revolución inglesa de 1689;
– la Independencia americana;
– la revolución francesa;
– la revolución de 1820, la de 1830 y la de 1848;
– la revolución rusa de 1917
– la crisis de entre-guerras;
– el New Deal y el nacimiento del Estado social
– la Gerra Fría y la división del mundo en dos bloques en función de dos ideologías político-

económicas contrapuestas.
b) En la asignatura de Historia de España:

– el Reinado de los Reyes católicos y el nacimiento del Estado moderno;
– la revolución de la Guerra de la Independencia y de las Cortes de Cádiz;
– la importancia de la Constitución de Cádiz de 1812;
– síntesis de la evolución política en España a lo largo del siglo XIX: reinado de Isabel II y 

fases del mismo; revolución gloriosa; sexenio revolucionario; Reinado de Amadeo de Saboya; 
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Primera República; Restauración Borbónica;
– Fases del Reinado de Alfonso XIII;
– Dictadura de Miguel Primo de Rivera;
– Política de la II República;
– La Transición: etapas, personajes, acontecimientos.

c) En la asignatura Geografía:
– Análisis de los diferentes sistemas politico-económicos del mundo.

d) En la asignatura Filosofía:
– Principales filósofos de la Antigüedad clásica: Sócrates, Aristóteles, Platón, Cicerón;
– Principales filósofos del pensamiento cristiano: San Agustín, Santo Tomás de Aquino.
– La reforma religiosa y sus implicaciones políticas;
– Movimientos filosóficos de la Edad Moderna: Racionalismo, individualismo;
– Grandes filósofos de la Edad Moderna: Maquiavel, Bodino, Hobbes, Locke;
– Philosophes de la Revolución francesa: Montesquieu, Rousseau, voltaire, Diderot, D’Alambert;
– Grandes filósofos del liberalismo: Adam Smith, Alexis de Tocqueville.

Estos conocimientos son necesarios para comprender a la constitución como categoría histórico-
cultural que emerge en el tránsito del siglo XVIII al siglo XIX como consecuencia de unos aconteci-
mientos histórico-políticos inspirados en determinados principios ideológico-filosóficos. Asimismo, 
tales conocimientos son necesarios para analizar la evolución del constitucionalismo desde su apari-
ción en esta época hasta la actualidad, de forma y manera que la misma es consecuencia de los acon-
tecimientos histórico-políticos y sociales que se examinan en la asignaturas de Filosofía, Geografía, 
Historia de España e Historia de las civilizaciones y del mundo que se estudian en Secundaria y 
Bachillerato.

PALABRAS CLAVE: Derecho constitucional, pre-requisitos, Filosofía, Geografía, Historia.

❖ – ❖ – ❖

Usos, hábitos y consumos de adolescentes frente a los móviles desde una 
perspectiva interdisciplinar. El caso de Barcelona, España

Lucía González Barrón y Gustavo León Duarte

Universidad de Sonora (México)
 
La presente contribución corresponde a resultados parciales de un proyecto de investigación finan-
ciado por el Consejo Nacional de Ciencia y tecnología de México (Conacyt). Al ser un estudio de 
tipo longitudinal que inicia el 2011, el objetivo central es profundizar sobre el conocimiento de las 
variables asociadas con la adopción, el uso y los hábitos que presentan los jóvenes frente al móvil 
inteligente y con conectividad. El presente texto también ofrece resultados sobre la percepción de 
riesgos y las medidas de mediación para el logro de un manejo seguro en jóvenes entre los 12 y 16 
años de edad en Barcelona, España. En sintonía con estudios previos (León, et.al; 2014, 2015), la 
contribución busca igualmente analizar, discutir y probar cuándo y porqué es necesaria la integración 
de un modelo interdisciplinar inclusivo para explicar y predecir las variables asociadas en la pobla-
ción de jóvenes bajo estudio. Metodológicamente el estudio está planificado como una investigación 
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de tipo descriptiva pues busca medir y especificar las propiedades, las características y los perfiles 
de las y los jóvenes así como probar la relación y los efectos de las variables asociadas utilizando 
métodos estadísticos específicos. Si bien nuestra investigación contempla dos fases metodológicas y 
un enfoque mixto integral que incluye una combinación de técnicas cuantitativas y cualitativas, en 
el presente texto sólo se presentan los datos del análisis cuantitativo que expone la prueba de validez 
de constructos y su relación explicativa mediante un análisis factorial confirmatorio. Resultados y 
conclusiones: En primer término, el texto se pronuncia por establecer la relación entre los factores 
guiados por la teoría para comprobar la validez de los constructos teóricos disciplinares que nutren 
al modelo interdisciplinar inclusivo. Consecuentemente, se discuten y articulan nuevas preguntas de 
investigación y se establecen relaciones inéditas entre la teoría y la práctica a través de la generación 
de nuevas variables asociadas. El uso constante del teléfono celular; ha generado una adicción en los 
adolescentes: la mayoría indicó tener sentimientos negativos al no tener el celular cerca. Nomofobia es 
el nombre que recibe este trastorno, y se trata de la aparición de una ansiedad que sufre una persona 
cuando no tiene acceso a su celular. Con los resultados obtenidos de nuestra investigación nos damos 
cuenta que el teléfono celular no se utiliza como herramienta en el aula. Por lo contrario, se ha con-
vertido en un enemigo al categorizarlo como distractor para los mismos alumnos y son pocos aquellos 
quienes confían que los aparatos pueden realmente aportar al proceso de aprendizaje. Sabemos que 
no se le permitirá a los alumnos, utilizar el teléfono celular de manera ilimitada o para aplicaciones 
ajenas al ámbito educativo, pensamos que es una tarea conjunta que el profesorado y el alumno debe 
crear una forma racional y razonable en los que la utilización de los equipos este permitida, de cuando 
y para qué utilizar, el teléfono celular inteligente como apoyo en el aula, es el reto que se le presenta 
a la innovación educativa.

PALABRAS CLAVE: Comunicación, interdisciplina, móvil inteligente, riesgos en Internet, 
Barcelona.
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Integración del inglés en la docencia universitaria: La perspectiva del alumnado 
de secundaria

Noemi Linares1, Elena Serrano1, Irene Barceló1, Carlos Sanz-Lázaro1, Erika de Oliveira Jardim1, 
Regina Pérez-Seguí2 y Juan Antonio Martín3

1 Universidad de Alicante
2 IES Quartó de Portmany, Sant Antoni de Portmany, Eivissa (España)
3 CPIFP Canastell, Sant Vicent del Raspeig, Alicante (España)
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La importancia del inglés a día de hoy es un hecho indiscutible. Es el principal idioma de comunicación 
a nivel internacional y la lengua vehicular de la ciencia, tanto para redactar artículos científicos, como 
para dar ponencias en congresos o conferencias para una audiencia internacional. Así, el inglés está 
tomando cada vez más importancia en la docencia universitaria debido a la constante globalización e 
internacionalización de las universidades. En España, las universidades ofrecen enseñanza en inglés 
de forma optativa y de manera muy puntual, a pesar de que esta lengua es de enseñanza obligatoria 
en los niveles de primaria y secundaria.

El objetivo de este estudio es conocer el nivel de inglés de estudiantes pre-universitarios (secun-
daria, bachiller y módulos) y las opiniones respecto a la posibilidad de recibir parte de su docencia 
universitaria en este idioma. Para obtener los datos necesarios para el estudio, se realizó una encuesta 
virtual utilizando la herramienta de encuestas de Google, Google Forms. Este trabajo se realizó en 
el marco de la red “Aprendizaje integrado de idiomas en el aula. La perspectiva del alumnado de 
secundaria para promover la docencia universitaria en lengua extranjera” del curso 2016/2017.

Las encuestas se llevaron a cabo en diferentes institutos de secundaria y centros de formación 
profesional, principalmente de la Comunidad Valenciana y Baleares. Debido a la presencia de dos 
lenguas oficiales en estas comunidades, la mayoría del alumnado encuestado cursa sus estudios con 
asignaturas en las dos lenguas oficiales (catalán/valenciano y castellano), siendo más de un 90% los 
que han recibido como única docencia en inglés la asignatura de lengua inglesa. Más del 50% de los 
y las estudiantes se mostraron favorables ante la posibilidad de cursar alguna asignatura en inglés, 
frente a alrededor de un 25% que no querrían recibir docencia en inglés. Del alumnado que se mostró 
contrario, la mayoría (54%) afirmaron que modificarían su respuesta en caso de que la docencia en 
inglés les acreditara oficialmente algún nivel de en dicha lengua al terminar sus estudios. Es llamativo 
observar que a pesar de que la presencia del inglés en el ámbito educativo parece limitada, casi el 
100% de las respuestas indican que en otros ámbitos el alumnado utiliza habitualmente el inglés, 
mayoritariamente a través de música, en Internet y videojuegos. Además, más del 50% considera que 
tiene un nivel B1 de inglés por lo que se ven capaces de comprender los puntos principales de textos 
claros y en lengua estándar y de escribir textos sencillos, describir experiencias, acontecimientos, 
deseos y aspiraciones. Este hecho, sin embargo, contrasta con el nivel de inglés acreditado, ya que 
sólo alrededor de un 30% de los y las encuestados tienen un certificado de inglés, siendo éste mayo-
ritariamente el A2.

En referencia a la posibilidad de recibir docencia en inglés en el ámbito universitario, a casi un 60% 
les gustaría dar alguna clase en inglés en la universidad, frente a un 28% que rechaza la propuesta. En 
este caso, alrededor del 50% de los reticentes, cambiaría su respuesta si se les acreditara el nivel B1 
en ese idioma, ya que para graduarse es necesario acreditar el nivel B1 de alguna lengua europea. Fi-
nalmente, únicamente el 12% de los y las encuestados no seleccionaría una universidad que ofreciera 
planes de estudio con asignaturas en inglés obligatorias bajo ningún concepto. El resto (casi el 90%) 
escogería la universidad en base a otros criterios o si se otorgara una acreditación del idioma tras la 
docencia en inglés.

Para concluir, la mayoría del alumnado pre-universitario se mostró favorable a recibir parte de la 
docencia universitaria en inglés, aunque existe una parte importante que rechaza esta posibilidad. El 
apoyo hacia incluir asignaturas en inglés en la universidad aumentó cuando se propuso la posibilidad 
de acreditar el certificado B1 tras recibir docencia universitaria en inglés. Además, la mayoría piensa 
que dar clases en inglés ayudaría a su formación, valorándolo con un 8/10, y alrededor de un 90% 
recomendaría dar clases en inglés a futuros estudiantes.
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PALABRAS CLAVE: Docencia, inglés, internacionalización, encuesta.

❖ – ❖ – ❖

Desarrollo de habilidades de pensamiento para la resolución de problemas por 
medio de Recursos Educativos Digitales Abiertos

Nathalia del Pilar López Pinzón1, María del Rosario Contreras Pardo2, Raúl Ernesto Menéndez-
Mora3,4, Osvaldo Rojas Velázquez5

1 Colegio Paulo Freire. Secretaria de Educación Distrital de Bogotá (Colombia)
2 Colegio distrital Isabel II. Secretaria de Educación Distrital de Bogotá (Colombia)
3 Universidad Manuela Beltrán. Colombia (Colombia)
4 Universidad Católica de Colombia (Colombia)
5 Universidad Antonio Nariño (Colombia)

 
Las habilidades de pensamiento le permiten a los seres humanos establecer un contacto con la infor-
mación interna y externa, ayudan a filtrarla, interpretarla y a resolver situaciones difíciles denomina-
das problemas. Su función social obliga al educador a ser consciente de la importancia de promover 
aprendizajes de calidad y efectivos, que permitan el desarrollo de habilidades de pensamiento y la 
estimulación de la creatividad. Esta investigación contribuye al desarrollo de habilidades de pensa-
miento para la resolución de problemas con la utilización de recursos educativos digitales abiertos 
(REDAS) por medio del diseño y la implementación de una unidad didáctica. En la literatura revisada 
no se encontró ningún REDA que siguiera todos los pasos propuestos por los métodos de Polya o de 
Schoenfeld para la resolución de problemas matemáticos. El proyecto desarrolló una unidad didáctica 
compuesta por un OVA donde se recopilaron e integraron 12 REDAS. El OVA creado sigue los pasos 
propuestos en el método de Schoenfeld para la resolución de problemas matemáticos, lo cual demostró 
ser una estrategia efectiva al momento de resolver problemas, debido a su acercamiento a la realidad 
y al contexto social del estudiante, así como por el uso de una representación gráfica. En varios de 
los casos analizados, el problema terminaba al obtener la solución del algoritmo. Los estudiantes no 
están habituados a relacionar la respuesta obtenida con la pregunta del problema y su correspondiente 
comprobación matemática y lógica. Esto impidió la realización de un proceso metacognitivo a pro-
fundidad. Los instrumentos utilizados y la observación de los casos, permitieron evidenciar que las 
habilidades de observar y recordar son de las que más se les facilitan a los estudiantes. Actividades 
como sopas de letras, establecer diferencias, buscar parejas ocultas y seguir secuencias, las solucio-
naron con facilidad, sin embargo, esto pudo deberse a la familiarización con este tipo de actividades. 
Las habilidades comprender y analizar requierieron de más tiempo y concentración. En los casos 
analizados, especialmente los estudiantes de nivel medio y bajo, los REDAS que requerían desarrollar 
acertijos, analizar figuras y situaciones, completar enunciados y descubrir patrones les fueron más 
fácil de resolver si eran propuestos en grupo. Los conocimientos previos, afectaron directamente 
el desarrollo de la habilidad aplicar, sobretodo en los estudiantes de nivel básico y bajo donde fue 
necesario la ayuda de un compañero o el trabajo en grupos para desarrollar las actividades. Vacíos 
conceptuales como las tablas de multiplicar, el valor posicional de los números y errores en las estruc-
turas aditivas y multiplicativas debilitaron el proceso. Las falencias de comprensión lecto-escritora 
afectaron en gran medida la resolución de problemas al momento de comprender el enunciado, las 

373Capítol 7 / Capítulo 7



preguntas y el seguimiento de instrucciones en los REDAS. El diagnóstico inicial, final y el diario 
de campo muestran que en los casos de nivel básico, además de disfrutar las actividades, aparentan 
mejorar los procesos de resolución de problemas. Los casos de nivel alto mantuvieron sus resultados. 
Constituyó una limitante significativa, el que la mayoría de los REDAS requiriesen conexión a In-
ternet para ser utilizados. El uso de los REDAS favoreció a los estudiantes al no sentir la presión del 
rigor académico debido a que éstos fueron estructurados con actividades recreativas y placenteras. 
Los REDAS facilitaron la labor del maestro y le permitieron al estudiante corregir su aprendizaje; 
al tener éste la posibilidad de realizar múltiples intentos a diferencia de los ejercicios convencionales 
con papel y lápiz. Las ventajas asociadas a los REDAS respecto al uso, distribución, modificación, 
así como el tipo de licencia usada en el OVA creado, permite la utilización de la unidad didáctica de 
manera libre por docentes y estudiantes de la comunidad hispano parlante.

PALABRAS CLAVE: Habilidades de pensamiento, resolución de problemas, recursos educativos 
digitales abiertos, objetos de aprendizaje.

❖ – ❖ – ❖

Percepciones del profesorado sobre la violencia escolar en las aulas

Gladys Merma Molina y Diego Gavilán Martín

Universidad de Alicante (España)
 
La violencia se ha convertido en un problema crucial en diferentes países europeos. Algunos estu-
dios realizados en España (Álvarez, Dobarro, Álvarez, Núñez, & Rodríguez, 2014; Merma, Peiró, & 
Gavilán, 2013) también muestran un incremento de la violencia en los jóvenes y han identificado la 
presencia de variables que afectan la convivencia en los centros educativos, tanto en la Educación 
Primaria como en la Educación Secundaria. Por tanto, esta problemática no es ajena a nuestra realidad 
sino que se ha convertido uno de los principales retos del sistema educativo nacional.

La presencia de variables que afectan la convivencia en las aulas pueden producir daños psicológi-
cos, sociales y físicos en los estudiantes tales como aislamiento social, depresión y baja autoestima, 
y predicen conductas agresivas futuras, favoreciendo incluso el consumo de drogas; asimismo, en el 
ámbito pedagógico pueden favorecer el absentismo y el fracaso escolar. En base a estos antecedentes, 
el objetivo de este estudio es conocer las percepciones del profesorado sobre los tipos de violencia 
que se producen en las aulas y las consecuencias que pueden generar en los estudiantes dentro y fuera 
del centro educativo. El método utilizado en la investigación es exploratorio y cuantitativo (Punch, 
2013). La muestra estuvo constituida por 493 docentes (241 profesores de Educación Primaria) y 252 
profesores de Educación Secundaria Obligatoria) de la ciudad de Alicante (España). El instrumento 
de investigación utilizado fue el cuestionario sobre convivencia elaborado por el grupo de investi-
gación de la Facultad de Educación de la Universidad de Alicante, que contiene 6 tipos de violencia 
escolar: exclusión, adicción, agresiones físicas, vandalismo, insulto y xenofobia. La consecuencias 
que dichos actos generan en los alumnos son: mal ambiente para aprender, abandono de los estudios, 
problemas emocionales, dependencia, inseguridad, exclusión social y fracaso escolar. Los datos se 
organizaron en la plataforma on-line del grupo de Investigación interdisciplinar sobre valores, vio-
lencia y educación y el análisis e interpretación se realizó con el programa SPSS v.21. Las variables 
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disconvivenciales destacadas por el profesorado participante fueron la exclusión social, las agresiones 
físicas y las adicciones, y las que tienen menor presencia, el vandalismo, los insultos y la xenofobia. 
Por su parte, las consecuencias preponderantes son los problemas emocionales y el mal ambiente 
para aprender. El estudio concluye que existe una relación directa entre los tipos de violencia escolar 
y la manifestación de conductas negativas en los alumnos dentro y fuera del centro educativo. La 
presencia de los factores que afectan la convivencia hace que alcanzar la convivencia sea un gran 
desafío, no por ello imposible. Conocer las variables que aumentan el riesgo y las consecuencias es 
un primer paso necesario para el diseño de estrategias de prevención de base empírica; desentrañar 
los diferentes mecanismos mediante los cuales muchos factores de riesgo examinados influyen en el 
comportamiento de los niños y de los jóvenes nos llevará un paso más cerca de restringir la violencia 
escolar, y por ende social, a través de medidas de prevención eficaces y proactivas como la incorpo-
ración de estos contenidos en los planes de estudio de los estudiantes universitarios que cursan los 
Grados de Maestro en Educación Infantil y Primaria.

PALABRAS CLAVE: Violencia escolar, valores, profesor, alumno, convivencia escolar.
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❖ – ❖ – ❖

La evaluación de las prácticas de Orientación Escolar dentro del Master 
de Secundaria de la Universidad de Alicante: no todos los gatos son pardos

José Miguel Pareja Salinas1, Esteban Santana Cascales2 y Rafael Santana Cascales2

1 IES Mare Nostrum, Alicante, (España)
2 CEIP San Gabriel, Alicante (España)

 
Con la llegada de los nuevos planes de estudios universitarios (grados y másteres) se produce la 
desaparición de la Licenciatura de Psicopedagogía. Estos estudios, sin ser completos, permitían a lo 
largo de dos cursos una formación específica para capacitar en la intervención dentro del ámbito de 
la orientación, completada por la estancia en un Centro haciendo las prácticas de orientador escolar. 
En estos momentos la orientación escolar es una de las diecinueve modalidades que la Facultad 
de Educación de la Universidad de Alicante ofrece. Concretamente la Modalidad diecisiete. Se ha 
reducido el tiempo de formación inicial y evidentemente las estancias de prácticas en los Institutos 
de Enseñanza Secundaria. Ha cambiado la formación teórica y la fase de prácticas en fondo y forma, 
lo que se ve reflejado también de alguna forma en la evaluación final del alumnado. Es evidente 
para cualquier profesional de la Orientación Educativa en activo, de Primaria o Secundaria, que el 
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cuestionario de evaluación final del alumno en prácticas de esa especialidad del Master de formación 
del Profesorado no corresponde con la actividad, con las tareas, con las funciones, que estos docentes 
realizan habitualmente en sus respectivos centros. La especialidad de Orientación, siendo docente, 
presenta una serie de peculiaridades que precisa de un cuestionario muy distinto al de otros profe-
sores, por lo diferente de sus labores, pero también por la especificidad, complejidad y variabilidad 
de su trabajo. Además, cambian según su puesto de destino sea un Servicio Psicopedagógico Escolar 
(SPE) o un Instituto de Educación Secundaria (IES): en los centros de Infantil y Primaria prima la 
evaluación, atención a la diversidad y trabajo con familias y en Secundaria, Bachillerato y Formación 
Profesional, además de esos ejes de intervención, hay que añadir la acción tutorial, la acción para la 
mejora de la convivencia, la orientación académica y profesional y la orientación laboral. Pero hay 
otros aspectos, como el liderazgo pedagógico, la coordinación con distintos equipos y profesionales, 
internos y externos a la institución educativa, el manejo y promoción de TIC y TAC, la formación 
permanente propia y de los equipos docentes, la colaboración estratégica con los equipos directivos, 
entre otras cosas, hacen de nuestra figura una “rara avis” dentro del colectivo de profesorado, que 
requiere una planificación, seguimiento y evaluación especial de sus prácticas. Trataremos de dibujar, 
al menos, un esquema básico que lo perfile. Nuestro trabajo está centrado en esta temática. Los 
objetivos fundamentales que nos proponemos son analizar el estado de las prácticas del alumnado de 
la espacialidad de orientación escolar en todos los ámbitos en que se realizan (Facultad de Educación, 
IES y SPE), y elaborar una propuesta de evaluación de su actividad específica y distinta de la que se 
sigue para evaluar cualquiera de las otras modalidad, dada la especificidad de la actividad orienta-
dora. Para ello contamos con la participación de centros de Educación Infantil y Primaria (CEIPs), 
de Educación Secundaria (IES) y de Servicios Psicopedagógicos Escolares de Alicante. También 
participa profesorado del Máster de Secundaria (Modalidad Orientación Escolar) de la Facultad de 
Educación de la Universidad de Alicante. La conclusión del trabajo será la propuesta de un protocolo 
de evaluación final del alumnado que realiza las prácticas de orientación escolar acorde con las 
competencias específicas que desarrolla.

PALABRAS CLAVE: Master de Secundaria, orientación escolar, prácticas, evaluación.

❖ – ❖ – ❖

Un cómic para comprender el TEL (trastorno Específico del Lenguaje)

M. Pilar Pomares Puig

Universidad de Alicante (España)
 
La red “Cómic como elemento didáctico” y la asociación Unicómic de la Universidad de Alicante 
tienen entre sus objetivos la reflexión de las posibilidades didácticas de la narración gráfica desde un 
enfoque inclusivo. Este año se ha trabajado sobre el Trastorno Específico del lenguaje (en adelante 
TEL), un trastorno del neurodesarrollo bastante desconocido por la sociedad en general y por el pro-
fesorado, en particular. Desgraciadamente, resulta ser también una incógnita para el alumnado diag-
nosticado con esta patología, que a partir de cierta edad empieza a hacer preguntas sobre el mismo. El 
presente trabajo tiene como objetivos abordar formas sencillas de dar a conocer y comprender mejor 
el TEL a los distintos implicados, alumnado, profesores y familias, por medio del cómic; contribuir 
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a la toma de conciencia de los futuros maestros de la Facultad de Educación y de la sociedad sobre 
los trastornos del lenguaje; y, por último, abordar las implicaciones que supone tener dificultades de 
lenguaje en la adolescencia, tanto por sus consecuencias negativas en el rendimiento académico como 
por su repercusión en el plano socio-emocional y de comunicación interpersonal. Los problemas de 
lenguaje en la adolescencia conllevan importantes consecuencias en distintos planos: académico, por 
lo que suelen relacionarse con fracaso escolar; socio-emocional; y de comunicación interpersonal, 
ya que se hace difícil interactuar con iguales, comprenderse a sí mismo y a los demás. El problema 
detectado consiste en la poca información de primera mano que la sociedad posee sobre el TEL. 
Cuando los padres o los maestros se dan cuenta de un niño no está adquiriendo bien el lenguaje 
oral suelen pensar en un primer momento que el niño es sordo o que tiene problemas de atención. 
Generalmente las familias comienzan un largo peregrinaje por las consultas de diversos especialistas: 
pediatras, otorrinolaringólogos, neuropediatras, psicólogos, logopedas… hasta que alguno de ellos les 
da el diagnóstico de TEL. La mejor manera de atender a los niños y niñas con TEL es implicando a 
los familiares y profesorado en la intervención. La escuela inclusiva debe integrar al alumnado con 
diversidad funcional para favorecer el completo desarrollo de los mismos. Para que el alumnado con 
TEL reciba los apoyos que necesita, familiares y profesorado deben recibir formación específica sobre 
este trastorno y, de este modo proporcionar la ayuda requerida, conocer las estrategias de enseñanza/
aprendizaje, adaptaciones y apoyos más adecuados. Con el fin de proporcionar una primera aproxi-
mación al TEL, hemos preparado un cómic casero con el que se puede comprender de un vistazo 
la información esencial que necesita la familia, el profesorado y el alumnado con TEL adolescente, 
que empiece a preguntar sobre sus dificultades de lenguaje. Los artículos sobre el tema resultan ser 
excesivamente complicados para ellos y para las familias de clase media-baja, por lo que planteamos 
la idea de elaborar un cómic con la aplicación PLAYCÓMIC del Ministerio de Educación, sobre un 
chico con TEL. Ha tenido buena acogida entre nuestro alumnado, de los últimos cursos de primaria y 
ESO, con dificultades del lenguaje, así como por el profesorado, maestros y orientadores escolares del 
SPE A-1 y familiares y se ha proporcionado a la AVATEL (Asociación Valenciana de padres de hijos 
con TEL) para su distribución.

PALABRAS CLAVE: TEL, cómic, inclusión, Unicómic, adolescencia.

❖ – ❖ – ❖

Una encuesta para fomentar el uso del cómic en Infantil

M. Pilar Pomares Puig y Aurora Estañ Cerdá

Universidad de Alicante (España)
 
En la mayoría de centros educativos predomina el modelo tradicional de enseñanza, en el que destaca 
la voz del maestro/a por encima de los alumnos. Por este motivo, la expresión oral es un ámbito 
educativo que no está muy presente en el aula, o no tan presente como se debería. Wells (1986) ase-
guraba que la escuela perjudica la evolución del lenguaje oral de los niños, y destaca las situaciones 
familiares, ya que suponen grandes oportunidades para la interacción comunicativa. En el presente 
trabajo, se pretende potenciar el lenguaje oral en las aulas; concienciar a los maestros/as de su impor-
tancia; dar a conocer un buen recurso para el desarrollo de las habilidades comunicativas; además, se 
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lleva a cabo una investigación acerca del cómic, con la que se pretende recopilar información acerca 
de su utilización y posibilidades que puede ofrecernos en Educación Infantil. Antonio Martin (1978) 
define este género literario de una forma muy completa, como una historia narrada, la cual incluye 
tanto dibujos como textos que se interrelacionan, y reproducen una sucesión progresiva de momentos 
significativos, según la recopilación realizada por un narrador. Enfocándonos en la etapa de Infantil, 
el recurso más adecuado, siguiendo la línea del cómic, sería el cómic sin palabras o silente. Según 
Pomares (2016) el cómic silente se define como unas historietas sin palabras o cómic mudo, en los que 
únicamente se incluyen secuencias de viñetas, por lo que son las ilustraciones las que cargan con todo 
el peso narrativo. De este modo, los niños que todavía no han adquirido la capacidad de leer, o que 
desconocen el idioma, tienen la oportunidad de disfrutar de un género literario adecuado a su etapa 
evolutiva. El cómic sin palabras resulta ser un gran recurso que favorece la inclusión educativa. Para 
llevar a cabo la investigación, se ha utilizado como instrumento, una encuesta que consta de siete pre-
guntas, de las cuales cuatro son tipo test, y las tres restantes son preguntas abiertas. A continuación se 
han repartido las encuestas por diversos colegios, tanto públicos, como concertados, se han recogido 
las respuestas, analizado los datos y representado las gráficas correspondientes. Por último, se han 
sacado las conclusiones pertinentes, que reflejan que a pesar de que todos los docentes de Educación 
Infantil afirman fomentar la expresión oral en el aula, cuando se les pregunta cuánto tiempo le dedi-
can al día a dicha habilidad, la respuesta más frecuente es una hora, o en diversas ocasiones durante la 
jornada. Además, el resto de contestaciones, suelen ser quince minutos, en la asamblea…Con esto, se 
puede percibir, que no existe un momento específico en las aulas para trabajar la expresión oral, lo que 
conlleva (dependiendo de las estimulaciones recibidas en las familias), a una desigual desarrollo de 
expresión oral por parte de los alumnos. La mayoría del profesorado, confirma utilizar algún recurso 
para fomentar la expresión oral en el aula, aun así hay un bajo porcentaje que los utiliza en ocasiones, 
o simplemente, no los utiliza. Los resultados de las preguntas abiertas nos indican que el cómic es un 
buen recurso para estimular el lenguaje oral y que existen una gran cantidad de actividades relacio-
nadas con este género literario, actividades que se pueden adaptar a la etapa de Educación Infantil.

PALABRAS CLAVE: Educación, expresión oral, estimulación del lenguaje, investigación, cómic.

❖ – ❖ – ❖

I competición robótica proyecto ERASMUS+ EUROBOTIQUE. Estímulos, 
habilidades, competencias y nuevos retos para los alumnos

Mª Mercedes Pujol López1, Francisco A. Pujol López.2, Fidel Aznar Gregori2, Pilar Arques 
Corrales2, Javier Botana Gómez2, Antonio Jimeno Morenilla2, José A. Poves Espí2, Mar Pujol 
López2, Mª José Pujol López2, Ramón Rizo Aldeguer2, Ana Rizo Gómez3, Carlos Rizo Maestre2 
y Mireia Sempere Tortosa2

1 IES Torrellano (España)
2 Universidad de Alicante (España)
3 IES 8 De Marzo, Alicante (España)

 
La robótica es una disciplina que abarca temas multidisciplinares, apoya habilidades productivas, 
creativas, digitales y comunicativas, y es un motor para la innovación al producir cambios en personas, 
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ideas y actitudes. La robótica educativa busca despertar el interés de los estudiantes transformando 
materias como matemáticas, física o informática en atractivas e integradoras. Para conseguirlo, se 
ha de cambiar el esquema pedagógico tradicional y sustituirlo por una metodología de aprendizaje 
que fortalezca los procesos de enseñanza-aprendizaje a través del uso de prototipos robóticos y 
programas especializados con fines pedagógicos. El trabajo en equipo y la colaboración son la piedra 
angular de este trabajo. Al diseñar y programar robots, los estudiantes trabajan con la tecnología de 
una manera creativa. Los proyectos de robótica educativa colocan al estudiante en un rol activo en 
su propio proceso de aprendizaje pues le permiten pensar, decidir, planificar, investigar, documentar 
y realimentar a otros compañeros; en la vivencia de todo este proceso, desarrollarán conocimientos 
y habilidades esenciales para desenvolverse eficientemente ante los retos y desafíos que impone el 
mundo actual. Desde el pasado mes de septiembre y con una duración de 2 años, la Escuela Politéc-
nica Superior de la Universidad de Alicante participa en el proyecto europeo EUROBOTIQUE, que 
pretende fomentar el aprendizaje colaborativo europeo para la adquisición de competencias básicas 
mediante robots. En este proyecto se llevarán a cabo cuatro competiciones robóticas, la primera de 
las cuales se ha desarrollado en febrero de 2017 en la Universidad de Alicante. En ella han participado 
alumnos de los tres centros educativos de educación secundaria que son socios del mencionado pro-
yecto europeo junto con la Universidad de Alicante: el IES Torrellano, el Lycée Ozenne de Toulouse 
(Francia) y el IIS Caselli de Siena (Italia). En particular, los robots escogidos para que los alumnos 
puedan desarrollar su trabajo han sido los LEGO EV3, que constituyen los robots de 3ª generación 
de la conocida empresa LEGO. El objetivo de esta primera competición fue realizar un concurso de 
baile con robots por equipos, que han estado formados por grupos de 5 estudiantes como máximo. 
Para ello, se establecieron 3 categorías: la individual, donde cada equipo ha trabajado con su robot, 
realizando una coreografía libre, con un tiempo máximo de 2 minutos por equipo; en la categoría 
de grupo todos los robots de cada centro han participado en una coreografía conjunta, donde cada 
equipo ha trabajado con su robot y ha realizado una coreografía libre coordinada con el resto de los 
robots del grupo, con un tiempo máximo de 5 minutos; y finalmente, en la modalidad de parejas 
se han unido 2 equipos de diferentes centros para realizar una coreografía libre coordinada entre 
2 robots, con un tiempo máximo de 3 minutos. El jurado de la competición ha estado integrado 
por profesores de la Universidad de Alicante. Los resultados de esta primera competición han sido 
muy prometedores; así, la propuesta de competiciones realizada ha encontrado una participación 
entusiasta de los estudiantes y de los profesores que les han ayudado en el proceso. Además, se ha 
conseguido que los alumnos comiencen a desarrollar diferentes tipos de competencias recogidas en 
la LOMCE: competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología para la reso-
lución de problemas; competencias sociales y cívicas, y competencia de comunicación lingüística 
al trabajar con alumnos de diferentes países, así como competencias de sentido de la iniciativa y 
espíritu emprendedor en el trabajo colaborativo en grupo. Deseamos destacar el soporte de la “Red 
de Investigación en el uso del aprendizaje colaborativo para la adquisición de competencias básicas. 
El caso Erasmus+ EUROBOTIQUE”, Red ICE 3701, y del Proyecto Erasmus+ EUROBOTIQUE con 
referencia 2016-1-ES01-KA201-024990.

PALABRAS CLAVE: Robótica educativa, aprendizaje colaborativo, competencias básicas.

❖ – ❖ – ❖
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Palliare Community of Practice: Un nuevo contexto online para mejorar la 
formación transdisciplinar en Demencia Avanzada

Jorge Riquelme Galindo1, Manuel Lillo Crespo1, Mª José Cabañero Martínez1, Mª Cristina Sierras 
Davó1, Rosario Ferrer Cascales1 y Debbie Tolson2

1 Universidad de Alicante (España)
5 University of the West of Scotland (UK)

 
Se pretende mostrar el recurso online creado a partir del Proyecto Palliare, un proyecto Europeo 
de dos años de duración (2014-2016) en el que participaron 7 países europeos con el objetivo de 
desarrollar recursos educativos innovadores a través del aprendizaje interprofesional de la experiencia 
para hacer frente al estereotipo del cuidado en Demencia como no basado en la evidencia o poco 
cualificado (Riquelme J. et al, 2015).

En los últimos años las plataformas online han cobrado un gran protagonismo en la educación 
gracias al uso y ubicuidad de la World Wide Web. Las tecnologías emergentes ofrecen nuevas formas 
de conceptualizar y llevar a cabo la enseñanza (Hanson et al, 2014). La falta de evidencias científicas 
y avances en relación a situaciones de salud y enfermedad como es el caso de la Demencia y el 
Alzheimer conducen a los profesionales a concentrar su mirada en aquello que pueden aprender 
de la experiencia de los cuidadores y de las propias personas que lo padecen. Es por ello que una 
plataforma que reúna las experiencias de los profesionales puede ser útil para mejorar los cuidados 
de esta población. La necesidad de estructurar y gestionar adecuadamente las experiencias en el 
ámbito virtual del campo de la salud se está volviendo esencial en la actualidad. El desarrollo de una 
Comunidad de Práctica (Community of Practice – CoP) en línea como herramienta de formación 
y de actualización continua fue uno de los objetivos del Proyecto Europeo Palliare. A través de la 
CoP, profesionales de todo el mundo tienen acceso libre para formarse entre iguales (Peer to Peer) en 
Demencia mediante el intercambio de experiencias y conocimientos (Boud et al, 2014). Por lo tanto 
el presente trabajo expone los resultados obtenidos hasta la fecha tras la gestión durante dos años de 
este recurso online.

Durante 8 meses de los 2 años de Proyecto se estudiaron métodos de formación que pudiesen ser 
aplicables en la CoP con expertos de 7 países Europeos participantes en Palliare, todos ellos con un 
perfil académico y profesional multidisciplinar. Se realizó un protocolo para capacitar a facilitadores 
y moderadores en la Comunidad de Práctica en los 7 idiomas realizando workshops para difundir los 
resultados del proyecto y aplicar las diferentes metodologías de enseñanza a través de la plataforma 
en Europa, Latinoamérica y Estados Unidos. Tras la realización de workshops, nuevos facilitadores 
han formado parte de esta iniciativa expandiendo la CoP en los diferentes contextos (Europeo, Latino 
y Americano).

Hasta el momento la CoP de Palliare está recopilando las experiencias de aquellos que conviven 
con la Demencia (personas con demencia y cuidadores informales o familiares) y profesionales en 
relación con esta enfermedad en el ámbito social y sanitario. Esto ha hecho que las experiencias que se 
comparten en la web generen un conocimiento trasversal en el cuidado de la Demencia Avanzada en 7 
idiomas distintos. A su vez, sirve como red de intercambio de conocimiento basado en la experiencia. 
El resultado del trabajo realizado se puede encontrar en la página web: http://dementia.uws.ac.uk/.

En conclusión, la tecnología usada para el aprendizaje online y la Comunidad de Práctica es sólo 
el vehículo a través del cual la información es compartida, sin embargo la pedagogía insiste en la 
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prioridad de que se gestione, estructure y consoliden estas nuevas herramientas para la formación 
de los profesionales de la salud. La participación y el feedback ha sido positivo, sin embargo es 
necesario formar a perfiles facilitadores que gestionen este recurso de una manera eficiente y acorde 
a las demandas de los interlocutores. Los investigadores participantes en Palliare están centrando sus 
esfuerzos en la creación de una Academia Europea donde la CoP sería uno de los ejes de formación 
en el contexto Europeo.

PALABRAS CLAVE: Demencia, Unión Europea, aprendizaje basado en problemas, medios de co-
municación sociales
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El Ministerio del tiempo llega a las aulas: intervención didáctica interdisciplinar 
como herramienta metodológica para futuros docentes de secundaria

Mónica Ruiz Bañuls y Isabel Gómez Trigueros

Universidad de Alicante (España)
 
El propósito de esta comunicación es presentar un trabajo que se inserta dentro de la Red: “Propues-
tas transmedia y gamificación aplicadas al EEES: nuevas metodología activas para implementar las 
competencias en Ciencias Sociales y en Literatura”. La idea que sustenta la Red es considerar las 
TIC como un espacio decisivo para la difusión de la docencia a través de herramientas virtuales, 
desarrollando propuestas didácticas en las que se implemente a través de los transmedia y la gami-
ficación la adquisición de nuevos contenidos en dichas áreas de conocimiento. Por ello, presentamos 
una experiencia educativa en la que nuestros estudiantes del Máster en Profesorado de Educación 
Secundaria, como futuros profesionales docentes, sean capaces de incorporar en sus clases proyectos 
de innovación docente, intervenciones en el aula que se sustentan en los beneficios de la gamificación 
que les permitan pasar de la mera conectividad a Internet al compromiso de los estudiantes, logrando 
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que el alumnado participe de manera dinámica y proactiva en el desarrollo de su propia enseñanza y 
aprendizaje de los contenidos y objetivos del currículo.

Nuestra experiencia educativa pretende familiarizar a nuestro alumnado de máster, como futuro 
docente de secundaria, con los proyectos de innovación docente que combine TIC y nuevas metodo-
logías. Presentamos y analizamos con nuestro alumnado (especialidad del Máster de Profesorado de 
Educación Secundaria Literatura y Ciencias Sociales) un proyecto de innovación docente aprobado por 
la Conselleria de Educación de la Comunidad Valenciana para el presente curso escolar en un centro 
de secundaria de nuestra provincia titulado “Proyecto interdisciplinar con TIC en el aula de Segundo 
Ciclo de ESO a través de nuevas metodologías activas basadas en el ABP y en la Gamificación”.

La originalidad del proyecto presentado se encuentra en el trabajo para alumnado de segundo 
ciclo de la ESO con una propuesta de juego a partir de la serie de TVE1 El Ministerio del Tiempo. 
Se trata de una intervención de aula que, como ya se ha señalado, se sustenta en los beneficios de la 
gamificación. La estrategia que se pretende implementar tiene como eje coordinador el siglo XIX, 
la Guerra de la Independencia Española, y todos los personajes históricos y literarios claves en este 
periodo esencial de la España decimonónica. A partir de esta concreción cronológica, se muestran 
diferentes situaciones problemáticas o “misiones” (ABP) que el alumnado debe resolver (competencia 
matemática, cultural y artística, tecnológica, etc.) a partir de la búsqueda de información (competen-
cia aprender a aprender) a través de las tablets como herramientas didáctica (competencia digital). 
El trabajo se ha desarrollado de forma grupal, potenciando la cooperación y coordinación entre los 
participantes (aprendizaje entre iguales). Cada equipo, formado por 4 ó 5 estudiantes de 4º de ESO, 
ha asumido uno de los personajes históricos que se les presenta el profesorado al comienzo de la 
actividad. Todos los miembros han definido las características, reales e inventadas, de dicho personaje 
(competencia emprendimiento e iniciativa personal). El equipo que ha conseguido la resolución de la 
situación o problema presentado obtiene recompensas denominadas “insignias” que, según las reglas 
del juego, permiten al alumnado mejorar su nota final, obtener ayuda en determinadas actividades, 
posibilidad de entregar un trabajo fuera de la fecha marcada, etc.

Se pretende concienciar a nuestro alumnado de máster, como futuros docentes de secundaria, de 
los beneficios que encierran estas nuevas metodologías de fácil acceso y ejecución a través de los 
proyectos de innovación docente que ofrece como herramienta didáctica el actual sistema educativo.

PALABRAS CLAVE: Interdisciplinar, Ministerio del tiempo, formación profesorado, Educación 
Secundaria.

❖ – ❖ – ❖

Analizando la relación entre el tipo de centro de educación secundaria y el 
rendimiento académico universitario

Hipólito Simón, José Manuel Casado Díaz, Juan Luis Castejón Costa y Oana Driha

Universidad de Alicante (España)
 
Pese a que existe una relativa abundancia de trabajos que abordan los determinantes de los resultados 
académicos de los estudiantes de educación primaria y secundaria, considerando aspectos como la 
titularidad del centro y los efectos mediadores que en dicha relación tienen factores como el nivel 
socioeconómico de las familias, la literatura no ha abordado la influencia que sobre los resultados 
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académicos logrados en la universidad puede ejercer el tipo de centro en el que el/la estudiante ha 
cursado sus estudios previos.

El objetivo de la investigación es doble: por un lado, analizar las diferencias entre las caracterís-
ticas del alumnado universitario procedente de centros públicos y de otros tipos de centros y, por 
otro, analizar si el tipo de centro de procedencia está estadísticamente relacionado con los resultados 
académicos del alumnado universitario.

Los análisis empíricos se llevan a cabo a partir de la información (datos individuales) provenien-
te de una encuesta realizada al alumnado de segundo curso de los grados en ADE y TADE de la 
Universidad de Alicante en el primer cuatrimestre del curso 2016/2017, combinada con información 
procedente de los registros de la propia Universidad.

El primer objetivo se aborda mediante la estimación de un modelo de regresión logística donde 
la variable dependiente es dicotómica y refleja el tipo de centro de procedencia. Como variables 
independientes se incluyen las principales características socioeconómicas del alumnado y de sus 
familias. El segundo objetivo se aborda mediante el uso de diversas técnicas multivariantes (inclu-
yendo, en caso de que sea necesario debido a la existencia de una posible endogeneidad en la variable 
dependiente, el uso de variables instrumentales) para estimar por separado varios modelos que tienen 
como finalidad examinar en qué medida el tipo de centro en el que se cursaron los estudios no uni-
versitarios influye en el rendimiento académico del alumnado universitario. En dichas estimaciones 
se utilizan como variables dependientes distintas medidas de logro académico, relacionadas o bien 
con los logros académicos globales (nota media en el grado y número de créditos totales aprobados en 
relación con el número de años matriculado en el grado) o bien con sus logros durante el semestre en 
el que se recogieron los datos (créditos aprobados en el semestre). Como variables independientes se 
consideran características socioeconómicas (entre otras, sexo, edad, nacionalidad, nivel de estudios 
de ambos progenitores –estudios terciarios u otro nivel de estudios–, nivel de renta del hogar –el 
cuartil que ocupa la familia en la distribución de la renta española), ciertas características académicas 
(entre otras, si el individuo es repetidor así como factores potencialmente determinantes del rendi-
miento académico, incluyendo la motivación, la vocación y el esfuerzo relacionados con los estudios), 
efectos fijos por clase, así como si se desempeña una actividad laboral y las características de esta 
(entre otras, el tiempo dedicado al trabajo, el sector de actividad y el tipo de ocupación – cualificada/
semicualificada/no cualificada-, la motivación para trabajar), entre otras variables.

Los resultados alcanzados podrían contribuir, por un lado, al diseño de tratamientos específicos en 
el proceso de aprendizaje para ciertos grupos de estudiantes y, por otro, dar pie a colaboraciones entre 
instituciones educativas de distintos niveles con el fin de paliar los posibles efectos que, en su caso, 
pudieran observarse.

PALABRAS CLAVE: Rendimiento académico, resultados académicos, educación superior, tipo de 
centro, motivación estudiantil.

❖ – ❖ – ❖

De la historia literaria a los textos literarios. Primer acercamiento a la obra de 
Juan Gil-Albert

Manuel Valero Gómez

Universitat de València (España)
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La siguiente propuesta pretende ser un primer acercamiento del alumno de Secundaria a la figura 
de Juan Gil-Albert (y, como consecuencia, a su contexto literario) como trampolín a la formación 
literaria que se pedirá, en buena parte de las disciplinas, durante la Educación Superior. En cuanto 
a nuestra propuesta didáctica, establecemos dos objetivos básicos y generales que iremos matizando 
según avance nuestra unidad: 1) una finalidad lectora (implicar al alumno en el trabajo del texto 
y el desarrollo de algunas competencias básicas –expresión oral, comprensión de textos, lenguaje 
escrito, etc.– que se contemplan en la materia); y 2) plantear una situación comunicativa pragmática 
en la que el alumno tome partido de la lectura mediante un contexto íntimamente relacionado con 
su realidad cotidiana. Al mismo tiempo, somos conscientes de la flexibilidad que va intrínseca a 
cualquier programación didáctica. En último lugar, y a propósito de unas líneas rojas que no debe 
traspasar nuestra metodología, planteamos dos interrogantes, tanto al docente al uso como al lector: 
¿Una unidad didáctica es una empresa pensada exclusivamente para los alumnos? Y los profesores, 
¿qué papel juegan en todo este entramado de actividades y planificaciones? ¿Es necesario explicitar 
el argumento de la obra en su respectiva guía? Vamos a utilizar seis sesiones para llevar a cabo la 
secuenciación de nuestra unidad de forma asequible. Es decir, una primera semana destinada a una 
única sesión de prelectura y acercamiento a Juan Gil-Albert. A continuación, y con un fin de semana 
intercalado destinado a recopilar materiales y realizar ejercicios, una segunda semana orientada a la 
lectura y post-lectura. Como parece lógico, esta unidad servirá para abordar y ampliar el bloque 4 
que contempla el currículo para 4º ESO (Decreto 112/2007): “El Siglo XX. Características generales 
y particulares. La generación del 27. Miguel Hernández. Los exilios: Max Aub, Juan Gil-Albert y 
Juan Chabás. La literatura contemporánea”. De este modo, los alumnos tendrán que resolver las si-
guientes actividades: “Adivina de quién hablamos”, “Entrevista (ficticia) a Juan Gil-Albert”, “Escribe 
una reseña periodística”, “Los lugares gilalbertianos” y “¿Cómo escribe Juan Gil-Albert?”. Para todo 
ellos, proveeremos al alumnado de un material seleccionado exquisitamente: ya sea una bibliografía 
a caballo entre el terreno divulgativo y el académico más accesible, o bien, empleando imágenes y 
referencias de su entorno más cercano. Huelga decir, que pensamos en un centro educativo situado 
en la provincia de Alicante. En cuanto a la temporalización, podemos programar nuestra unidad 
didáctica para una semana y media. Es decir, una primera semana destinada a una única sesión de 
prelectura y acercamiento a Juan Gil-Albert. A continuación, y con un fin de semana intercalado 
destinado a recopilar materiales y realizar ejercicios, una segunda semana orientada a la lectura y 
post-lectura. Finalmente, los alumnos son el foco principal del aprendizaje y, como consecuencia, sus 
protagonistas principales. Parece obvio que, teniendo en cuenta estas premisas, el docente estudie 
las características de cada alumnado y adapte su programación a los rasgos y necesidades de estos. 
Algunos aspectos esenciales a la hora de proponer y realizar actividades son: a) recrear situaciones 
reales de comunicación; b) utilizar textos completos y auténticos, en la medida que sea posible; c) 
fomentar el trabajo en grupo; y d) apostar por el aprendizaje cooperativo. Como ya se ha dicho, la 
unidad está planteada (incluso desde el punto de vista de la evaluación) como una carrera de fondo en 
la que se tiene en cuenta el punto de partida y cómo el alumno, gracias a la observación y su propia 
autoevaluación, mejora y llega a un punto concreto de su aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Juan Gil-Albert, Didáctica de la Literatura, Literatura Española, formación 
literaria.

❖ – ❖ – ❖
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Derechos y competencias de la Generación Interactiva Mexicana en la 
era digital. Un estudio sobre riesgos y potencialidades para la vida futura 
universitaria

Luisa Zozaya Durazo y Gustavo León Duarte

Universidad de Sonora (México)
 
Las plataformas digitales son un espacio donde las nuevas generaciones experimentan la realidad y 
comparten su identidad de forma complementaria a la vida offline; lo anterior sugiere una dualidad: 
riesgos y oportunidades para los menores, que no ven terminado su desarrollo físico y mental. 
Las prácticas que el individuo desarrolle en edades tempranas tendrá impacto en el potencial para 
una mejor experiencia en la educación superior. En este contexto, la contribución presenta datos 
preliminares del diagnóstico sobre los derechos de la Generación Interactiva Mexicana (GIM), 
específicamente los infantes mexicanos en la era digital. Particularmente, describe las variables 
asociadas al acceso, consumo y socialización en Internet que presentan los infantes de la región 
de Sonora, México, y cuáles de sus derechos se ven involucrados en sus prácticas; el propósito es 
conocer sus riesgos y oportunidades y, cómo impactan en los derechos de los infantes en la era 
digital, a partir del valor que la evidencia empírica y científica dan al uso de Internet por parte de 
las nuevas generaciones. De acuerdo con UNICEF, la tarea de garantizar los derechos de la niñez 
se debe aplicar a los ámbitos donde el menor se desenvuelva; de aquí parte la importancia de 
garantizar en plataformas digitales la preservación de los derechos de la niñez, escenario donde los 
menores puedan desarrollar sus habilidades académicas, sociales, recreativas, etc., pero también 
ver vulnerados sus derechos mediante prácticas que con el objetivo de aprender, socializar o pasar 
el tiempo, atenten contra su estabilidad emocional y progreso intelectual. La contribución inicia 
analizando cuándo y por qué es necesaria la integración de un modelo interdisciplinar inclusivo 
para explicar y predecir las variables asociadas bajo estudio en la GIM. Luego se describe el diseño 
metodológico que está definido como de corte mixto integrado, y expone la prueba de validez de 
constructos y su relación explicativa mediante un análisis factorial confirmatorio. Finalmente, la 
contribución aborda un apartado de resultados y conclusiones: se enfatiza la relación entre los 
factores guiados por la teoría para comprobar la validez de los constructos teóricos disciplinares 
que nutren al modelo interdisciplinar inclusivo. Consecuentemente, se discuten, refinan y articulan 
nuevas preguntas de investigación. Se analiza qué cuestiones de la navegación del menor en Inter-
net lo interna en dinámicas que potencien sus capacidades, así como aseguren sus derechos, tras la 
idea de que Internet es un medio y no un fin para que las niñas y los niños impulsen sus habilidades; 
gracias a la integración de disciplinas y el diálogo entre campos disciplinares se construirá una 
proyección de factores que esclarezcan los rasgos positivos y negativos que los usos, consumos y 
socialización de los menores inscritos en educación básica ofrezcan para innovación educativa de la 
Educación Superior, con el objetivo de recuperar y reproducir las bondades que mejoren la calidad 
de la futura vida universitaria.

PALABRAS CLAVE: Internet, interdisciplina, Generación Interactiva Mexicana, derechos niñez.
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